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~Gnatola ma no kpon sia,

Vorwort

eyenabe adelan to kpo mi sena.”

.Solange Léwen keine eigenen Geschichtsschreiber haben,
werden Jagdgeschichten den Ruhm der Jager verkunden.”

Ewe Sprichwort (Ghana -Benin - Togo)

Vorwort

lobales Lernen unterrichten ist ein Handbuch, das die

Erfahrungen eines dreijahrigen Projektes widerspie-
gelt. Das Global Curriculum Projekt, das von 2010 bis 2012
zugleich in fiinf Landern stattgefunden hat und gemeinsam
mit 40 Pilotschulen durchgefithrt wurde, hatte das Ziel,
Inhalte und Methodologie des Globalen Lernens in mog-
lichst verschiedenen Schulféchern, aber auch facherverbin-
dend und fachertibergreifend in den Schulunterricht einzu-
bringen. Die beteiligten Lénder waren: Benin, Brasilien,
Grof3britannien, Osterreich und Tschechien. Die Pilot-
schulen wurden in diesem Zeitraum von Expertlnnen des
Globalen Lernens in der Projektdurchfithrung begleitet
und unterstitzt.

Globales Lernen ist ein Bildungskonzept, das globale
Themen und Fragen als Querschnittsaufgaben von Bildung
definiert und dem Leitbild einer weltweiten und nachhalti-
gen Entwicklung sowie einer sozialen Gerechtigkeit ver-
pflichtet ist.

Globales Lernen ist in den vergangenen Jahren in vielen
Landern als ein wichtiges und zeitgeméifles pddagogisches
Konzept definiert worden. Allein 2012 fanden zwei grof3e
europdische Tagungen statt, die iiber eine Weiterentwick-
lung und Implementierung des Globalen Lernens in den
Bildungslandschaften diskutierten. Daneben gibt es in

mehreren Lindern sogenannte Strategien zu Globalem
Lernen, die eine systematische Verankerung des Bildungs-
konzeptes in der formalen und non-formalen Bildung vor-
anbringen wollen. Globales Lernen ist somit kein wenig
beachtetes Konzept, das von sogenannten ,Weltverbesse-
rInnen” vertreten wird, sondern ein sehr zeitgeméfles und
tiberaus aktuelles Bildungskonzept.

Das Handbuch Globales Lernen unterrichten hat zum
Ziel, Schulen, Schulverwaltung, insbesondere Lehrerinnen
und Lehrer zu motivieren, Inhalte im Sinne des Globalen
Lernens im Unterricht aufzugreifen und methodisch ab-
wechslungsreich zu bearbeiten. Neben einer Beschreibung
des Global Curriculum Projektes und seines modellhaften
Zuganges sind im Folgenden auch Ubungen (Unterrichts-
einheiten) zu finden, die als Anregung flir den eigenen
Unterricht zu Globalem Lernen dienen sollen. Wir empfeh-
len Thnen, diese auf Ihre Bediirfnisse und Lernumgebung
anzupassen.

Wir hoffen, dass Sie in diesem Handbuch viele neue An-
regungen finden.

Dr. Franz Halbartschlager
Leiter des ,Global Curriculum Projektes”,
Bereichsleiter fiir Bildung der Stidwind Agentur
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Globales Lernen: Das Konzept

I

Globales Lernen in der Schule:
Die Welt in Erfahrung bringen

von Helmuth Hartmeyer

s gibt gute Griinde fiir Globales
Lernen. Spitestens mit dem Fall
der Berliner Mauer und dem Zusam-
menbruch der sogenannten Zweiten
Welt hat sich der Blick in Westeuropa
von einer engeren Nord-Siid- bzw. Ost-
West-Perspektive hin zu einer globalen
Sichtweise verdandert. Die UN-Konfe-
renz zu Umwelt und Entwicklung in
Rio de Janeiro (1992) bestitigte und
verstidrkte die Einsicht, dass alle Men-
schen auf diesem Globus in ihrem
Schicksal miteinander verwoben sind.
Konzepte und Verstdndnisse einer
Weltgesellschaft gewannen an Boden.
Die multiplen Krisen seit Beginn des
dritten Jahrtausends (Wirtschaft, Fi-
nanz, Erndhrung, Energie und Res-
sourcen, Umwelt und Klima, nicht
zuletzt auch die Krise von Demokratie
und Représentanz) haben die Anforde-
rung weiter erhoht, sich mit globalen
Entwicklungen auseinander zu setzen.
Osterreich nimmt teil an weltweiten
Veranderungen. Wir sind in Globalitét
eingebunden: an unserem Arbeits-
platz, in unseren Konsummustern, un-
serem Alltag und in unserer Freizeit.
Vielfalt kennzeichnet die moderne Ge-
sellschaft.

DAS GLOBALE IST GEGENWARTIG

Das Globale driickt sich im Alltag
auf vielerlei Arten aus: etwa durch die
Gegenwart von Menschen aus anderen
Landern; die Vielfalt von Bildern und
Berichten aus fernen Gegenden in den
Medien; die Moglichkeit frithere ,Ko-
lonialwaren” und Produkte aus aller
Welt in jedem Supermarkt erstehen zu
konnen; tiber Musik und Literatur oder
auch durch pridgende Eindriicke auf
Reisen. Die Entgrenzung der traditio-
nellen Lebensverhiltnisse und die
Wahrnehmung der Gesellschaft in ih-
ren globalen Dimensionen sind etwas
Faszinierendes, das uns gleicherma-
len berithrt und auch oft tiberfordert.

Die eigene Neugier und Betroffenheit
sind jedenfalls stete Herausforderung,
die weltweiten politischen, wirtschaft-
lichen, sozialen, 6kologischen und kul-
turellen Verflechtungen zu verstehen
und damit Anlass, das Globale als
Wirklichkeit zu begreifen. Bildung
kommt dabei eine Schliisselrolle zu.

VERTRAUEN IN BILDUNG

Der Erfolg von Bildung wird in der
Regel an den Leistungen der Einzel-
nen, an ihrer Arbeitsmarktfihigkeit,
ihren EDV- und Sprachkenntnissen
und ihrer Problemlésungskapazitit ge-
messen. Bildung soll einen volkswirt-
schaftlichen Nutzen haben; so lautet
die tibliche Zielsetzung. Bildungspla-
nung und Kontrolle sind deshalb in
den Mittelpunkt geriickt. Konrad Paul
Liessmann bezeichnet solche Schemen
als ,Phantasmen der Effizienz, der Ver-
wertbarkeit, [...], der Anpassung — Ge-
stalten der Unbildung allesamt” (Liess-
mann 2006).

Zu oft wird Lernen als Funktion
definiert: Die Instrumentalisierung
von Menschen steht dabei im Vorder-
grund; ihr Regelwissen und Anwen-
dungskénnen. Der Philosoph Wolf-
gang Miiller-Funk nennt den ,Nutzen
den grofSen Tyrannen unserer Zeit"
(Hartmeyer 2007). Markt und Techno-
logie bestimmen den Inhalt. Menschen
sollen sich an Veranderungs- und Ent-
wicklungsschiibe, die durch sich rasch
andernde Marktverhiltnisse und der
Rationalisierung dienende technologi-
sche Innovationen ausgelost werden,
moglichst schnell anpassen. Der Ar-
beitsmarkt hat dafiir schon den Begriff
des Lebensbegleitenden Lernens ge-
funden. Dabei geht es jedoch um die
Benutzung des Menschen, aber nicht
um Selbstbestimmung und eigene Ge-
staltung. Der Einsatz moderner Infor-
mationstechnologien verspricht den
sicheren, schnellen und bequemen

Wissenserwerb — ein gegenteiliger An-
satz zu einem Verstdndnis von Lernen
als etwas Langsames, Uberraschendes,
Miihevolles.

Gerade aber angesichts der Komple-
xitdt in der Weltgesellschaft und des
héufig unsicheren Wissens iiber die
Zukunft braucht es neben der Aneig-
nung von Grundfertigkeiten auch eine
Bildung, deren Ecken und Enden un-
markiert sind. Eine solche baut nicht
auf festgelegte Ergebnisse, sondern ist
ein offener Prozess. Er ist getragen von
einem Verstdndnis von Bildung, die
Mut, Empathie, Kreativitit und das
Denken und Handeln in Alternativen
fordert. Bildung wiirde sich damit als
Prinzip definieren, das den lebensge-
schichtlichen Erfahrungen aller Betei-
ligten Raum und Zeit geben will. Das
Ziel wiére Einsicht statt ausschliefili-
cher Wissensanhdufung, denn es ist
absurd anzunehmen, dass sich am
Ende von Lernprozessen, deren Ziele
und Inhalte fremdbestimmt sind, bei
den Lernenden plétzlich Selbstindig-
keit und Entscheidungsféhigkeit ein-
stellen. Bildung sollte deshalb in ihrem
Kern nicht nur als Wissensvermitt-
lung tiber Themen verstanden werden,
sondern als kritische Auseinanderset-
zung mit Interessen, Anliegen und
Erfahrungen. Ob dies gelingt, ist kaum
messbar.

Bildung ist und bleibt ein Abenteuer;
soll nicht Wege verschliefSen, sondern
Chancen eroffnen. Es geht um Ent-
statt Verdecken, um Suchen und Fin-
den — nicht um Wiederholen und Re-
produzieren. Die Interessen, Erfahrun-
gen und Kompetenzen aller an einem
Lernprozess Beteiligten sollen darin
ihren Platz finden. Ein solches Lernen
erfordert lebendige Neugierde und
Anteilnahme. Wir missten uns mit
Menschen, Dingen, Ereignissen auf-
halten, ohne uns aufgehalten zu fiith-
len. Die differenzierte und sinnstiften-
de Auseinandersetzung soll gefordert,
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Visionen ihr Freiraum zugestanden
und alternativen Formen des Lernens
und Handelns gebithrend Raum gege-
ben werden.

DIE SCHULE ALS ORT
DES LERNENS

Die Folgen der Globalisierung, die
Entwicklung zur Informations- und
Wissensgesellschaft, die Fiille der Er-
fahrungswelten von Kindern und Ju-
gendlichen, das Aufwachsen in einer
sozial, ethnisch und kulturell hetero-
gener gewordenen Gemeinschaft so-
wie verdnderte familidre Strukturen
und Lebenssituationen stellen die
Schule vor neue Herausforderungen.

Das Umfeld der heranwachsenden
Generation ist in unseren Breiten (und
wahrscheinlich nicht nur hier) von
Ungewissheiten gekennzeichnet. Die
hdufigsten Spannungsfelder sind die
Unvereinbarkeit von Beruf und Kin-
derbetreuung oder aber die berufliche
und finanzielle Unsicherheit der Fami-
lie. Die Vernachldssigung von Kindern
ist zu einem relevanten Problem ge-
worden. Auch sind viele Eltern bei
Verhaltensauffalligkeiten tberfordert.
Andere Kinder sind tiberversorgt und
entwickeln keine Selbstdndigkeit. Das
Miteinander ist insgesamt storungs-
anfilliger geworden.

Schon junge Menschen horen zudem
von den Ursachen und Folgen von Kli-
maverdnderungen und Umweltzersto-
rung, von Menschenrechtsverletzun-
gen und gewaltsamen Konflikten, von
der Benachteiligung der Frauen, von
Armut und Migration. Sie erfahren,
dass ihre kiinftigen Arbeitspldtze und
Lebenschancen von globalen Entwick-
lungen abhdngen und von ihrer Fihig-
keit, sich fiir eine globalisierte Gesell-
schaft und Wirtschaft zu qualifizieren.

Globale Zusammenhénge werden
auch deutlich durch weltweite Ver-
wandt- und Bekanntschaftsbeziehun-
gen vieler Familien, in der multikultu-
rellen Zusammensetzung von Schul-
klassen, durch Reisen in andere Lander
und nicht zuletzt im Alltagsleben. Die-
se Wechselbeziehungen zeigen sich
unter anderem durch das Erfahren
anderer Kulturen, Sprachen, Essensge-
wohnheiten, Umwelten, Medien, Pro-
dukten am Weltmarkt u. v. m.

Lernen tber Weltverhéltnisse sollte
demnach den Kindern und Jugendli-
chen ein differenziertes Verstindnis
der eigenen multikulturellen Lebens-
welt — die langst in globale Zusam-
menhinge eingebettet ist — erschlie-
flen, anstatt abstrakte Fernprobleme
zu vermitteln. Diese Art von Lernen
soll sie dazu befiahigen, sich als Teil der
Welt im Grofleren zu begreifen, und zu
erkennen, dass ihr eigenes Leben, ihre
Stadt und ihr Land weltweit vernetzt
sind und somit ihre Entscheidungen
Wirkungen haben konnen, die weit
Uber das Lokale hinausreichen.

Ein solches Lernen kniipft an die
Lebenserfahrungen der Kinder und
Jugendlichen an und miisste sowohl
fachbezogen als auch interdisziplinir
Eingang in die Lehrplane finden. Darin
geht es nicht um den Entwurf eines
utopischen  Universalcurriculums,
sondern um die Verankerung des Nah-
bereiches, also der lokalen und perso-
nalen Belange in einem universellen
Rahmen. Der Erfahrungshorizont der
Kinder sollte MafSstab curricularer
Uberlegungen sein. Die Entschliisse-
lung der eigenen Wirklichkeit sollte
zentrales Anliegen eines solchen Un-
terrichts sein.

ES BRAUCHT BILDUNGSLAND-
SCHAFTEN STATT
BILDUNGSANSTALTEN

Lehrkraften kommt im System
Schule eine zentrale Rolle zu. Sie grei-
fen neue Themen auf und unterrichten
im Rahmen bekannter Beschrankun-
gen. Sie verdienen Vertrauen und Un-
terstiitzung, Frischluft und Demokra-
tisierung.

Wiinschenswert wéren Bildungsland-
schaften statt Bildungsanstalten. Diese
sollten in erster Linie Wissensumge-
bungen sein, in denen Lernende als
Subjekte anerkannt werden. Die Kom-
petenz der Lehrenden lage darin, Ler-
nende anzuleiten, herauszufordern, zu
begleiten und mit ihnen gemeinsam die
Lernprozesse kritisch zu reflektieren.

WAS IST NUN GLOBALES
LERNEN?

Der Bezugsrahmen fiir Globales
Lernen wird durch ein Verstindnis

von Bildung im engeren Sinn bzw.
durch den Begriff ,Lernen” begrenzt.
Globales Lernen ist in erster Linie ein
padagogisches Konzept, das dazu bei-
tragt, die Wichtigkeit von globalen
Problemen zu erfassen, im Dialog mit
Anderen Kompetenzen zur Bearbei-
tung komplexer Fragestellungen zu
erwerben, Unsicherheit und die Unge-
wissheit tiber ,Weltentwicklung® aus-
zuhalten und damit umgehen zu ler-
nen. In sozialen Prozessen werden die
Fahigkeit zur Selbstbestimmung in ei-
nem globalen Kontext geférdert und
Moglichkeiten der Teilhabe und des
Handelns erschlossen, um eigenstin-
dig und verantwortungsvoll entschei-
den und agieren zu konnen.

Vorhaben des Globalen Lernens be-
handeln relevante Inhalte fiir die zu-
kiinftige Entwicklung der Welt. Doch
Aktivitdten des Globalen Lernens diir-
fen nicht die konkreten Gegebenheiten
ignorieren, in denen eine Mehrzahl der
Schiilerinnen und Schiiler gegenwirtig
lebt. Im Gegenteil, sie sollten aktiv
thematisiert werden, wenn Globales
Lernen anschlussfidhig an die Lebens-
wirklichkeiten vieler Kinder und Ju-
gendlicher bleiben méchte.

Globales Lernen foérdert eine tiber
das Bildungsmoment hinausgehende
Einsicht in die eigene Verstricktheit
mit globalen Fragen. Es trigt dazu bei,
dass Menschen sich selbst und ihre
Interessen im Lichte komplexer Zu-
sammenhinge leichter erfassen und
Einblicke in globale politische Prozes-
se gewinnen. Durch den Bezug zu den
Lebenswirklichkeiten in der eigenen
Gesellschaft, d.h. durch die Verbin-
dung der globalen Perspektive mit dem
eigenen Nahbereich bzw. dessen Refle-
xion, kénnen wichtige Entwicklungen
besser verstanden werden. Dies schaftt
Voraussetzungen fiir selbstbestimmte
und verantwortungsvolle gesellschaft-
liche Teilhabe.

Globales Lernen ist kein wertfreies
Konzept. Weltweite soziale Gerechtig-
keit bildet eine wesentliche inhaltliche
Grundlage (Maastrichter Erklarung
2002). Raumlich bringt es die Weiter-
entwicklung einer Nord-Stid-Perspek-
tive hin zu einer globalen Perspektive
zum Ausdruck. Es befasst sich mit der
Entwicklung in der Welt und den da-
mit verbundenen Kernbereichen Poli-
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tik, Soziales, Wirtschaft, Umwelt, Kul-
tur, Religion und Menschenrechte,
insbesondere Frauen- und Kinderrech-
te. Es erschliefdt die globale Komplexi-
tatssteigerung und thematisiert in sei-
ner zeitlichen Dimension die Rasanz
des Wandels in nahezu allen gesell-
schaftlich relevanten Bereichen. Es
geht dabei nicht um den summativen
Erwerb neuen Fachwissens, sondern
um die Fahigkeit, Wissen einzuord-
nen, es in Erfahrung zu bringen und an
eigenen Erfahrungen zu spiegeln sowie
in Handeln umzusetzen.

GLOBALES LERNEN ALS EINE
SOLIDARISCHE ERZAHLUNG

Eine aktuelle osterreichische Studie
zu ,Jugend und Zeitgeist” konstatiert,
dass die 16-bis 19-Jahrigen vor allem
Interesse an einem sicheren Job und an
ihrem Korper haben. Sie investieren
ihr Geld in Handys und Computer;
Ausgehen und Fitness fithren die Be-
liebtheitsskala an. Politik lockt nur
wenige; soziale Not ist vielen egal. Sie
sehen Bildung primir als ein Mittel
zum Aufstieg (If] 2011).

Dem entspricht, das in zahlreichen
Bildungsprogrammen vor allem das
Lernen des Individuums in den Mittel-
punkt gertickt wird. Der oder die Ein-
zelne soll auf eine Zukunft vorbereitet
werden, in der er oder sie sich behaup-
ten kann. Alle gelten als ihres eigenen
Gliickes Schmied. Im Wettkampf um
die besten Lebenschancen ist jedes
Mittel recht — auch die schamlose
Ausbeutung  gemeinschaftlichen
Wohls. Die moderne Gesellschaft zer-
fallt in individuelle Anstrengungen. Es
liegt am Einzelmenschen, sich in der
Schule durchzusetzen, sich am Ar-
beitsplatz zu behaupten, sich jenen Teil
des Gliicks zu nehmen, der ihm oder
ihr vermeintlich zusteht. Wer es nicht
schafft, ist selbst schuld und glaubt
tatsdchlich an sein oder ihr Versagen.

Solidaritat zerfillt. Sie wird zu einer
Leerformel. Der Egoismus, der Geiz
geil findet und dem Spruch zustimmt,
dass wir nichts zu verschenken haben,
tiberwindet ungehemmt Werte wie
Zusammenhalt und Fortdauer. Nur
der schnelle personliche Erfolg zihlt:
im Beruf wie im Privaten, in der Wirt-
schaft wie in der Politik. Die Forde-

rung eines {ibertriebenen Wohlstands-
und Konkurrenzdenkens verunmog-
licht den Aufbau von Solidaritét. Alles
ist erlaubt, so treibt es der Neolibera-
lismus auf die Spitze. Ungeziigelte
Gier — ,weil ich es mir wert bin“ —
droht das Leben in eine Schriglage zu
bringen.

Wenn Bildung Erfolgsgeschichten
begriinden soll, besteht die Gefahr,
dass dabei auch Globales Lernen als
Teil eines Lebenshilfekonzepts ver-
standen wird. Wie werde ich gliicklich
in einer immer schnelleren, lauteren
Welt? Bildung soll das Individuum
stirken, aber auch gemeinschaftlichen
Zusammenhalt fordern. Es sollte auf
ein Verstindnis von Lernen gebaut
werden, das Kinder und Jugendliche
wegen moglicher Widerstinde gegen
einzelne Inhalte nicht diffamiert und
sie mit ihren Grenzen beriicksichtigt.
Das Ziel wiren Bildungsprozesse, die
ihnen Vertrauen, Stabilitdt, Selbstbe-
wusstsein und Lebensfreude gewdh-
ren. Diese sollten unsere Identitdt im
Spannungsfeld zwischen Individuum
und Gemeinschaft zum Thema ma-
chen. Im Globalen Lernen ist das eine
grofSe Herausforderung, denn dem In-
dividuum steht eine Welt- und Kon-
kurrenzgesellschaft gegeniiber, welche
das Eintiben von Gemeinsamkeit schon
rein rdumlich erschwert. Die univer-
selle Betroftenheit ist eine Fiktion. Wir
sind nicht unbegrenzt zu Gemein-
schaft fahig. Aber durch Zusammen-
arbeit und Zusammenleben kénnen
Solidaritdt und soziale Tugenden ge-
fordert und die Fahigkeit zu einem
kooperativen Vorgehen auch im Alltag
gestarkt werden.

GLOBALES LERNEN IST EIN
KONZEPT DER ERMOGLICHUNG
UND ERMACHTIGUNG

In den Zielbeschreibungen von Glo-
balem Lernen finden sich haufig Wor-
ter wie ,finden, entwickeln, erfassen,
beitragen, reflektieren, befahigen, hin-
terfragen”. Sie bringen zum Ausdruck,
dass der Erwerb folgender Kompeten-
zen im Globalen Lernen eine bedeu-
tende Rolle spielt:

m Das Erfassen, Verstehen und kriti-
sche Hinterfragen von globalen Zu-
sammenhdngen

m Die Einsicht in die eigenen alltégli-
chen Beziige zur Globalitét

m Das Erkennen und Reflektieren von
Werten und Haltungen

m Die Entwicklung von Perspektiven
und Visionen

m Die Entfaltung und Reflexion von
Handlungsoptionen in einem glo-
balen Kontext

m Die selbststindige und vernetzte
Beteiligung an Kommunikations-
und Entscheidungsprozessen

Der Anspruch, diese Fahigkeiten zu
erwerben, ist ein hoher, denn die
Wahrnehmung des komplexen Ge-
flechts von Ursache und Wirkung ist
schwieriger geworden. Das Verstdnd-
nis von Sachverhalten, in denen es
keine lineare Kausalitat gibt und wo
die soziale, kulturelle, &kologische
Umwelt nicht mehr stabil ist, ist eine
Herausforderung. Uber den rasanten
Fortschritt in Wissenschaft und Tech-
nik sind wir gezwungen, uns in immer
vielfiltigere (physische wie virtuelle)
Raume hineinzubewegen.

Das Tempo, in dem sich die Verhalt-
nisse in unseren Lebenszusammen-
hingen &ndern, erzeugt ein hohes
Maf3 an Unsicherheiten. Die gegen-
wirtige Entwicklung verlangt Be-
schleunigung und Rationalisierung.
Sie produziert immer schneller durch
das Leben hetzende Menschen, so
eben auch Kinder und Jugendliche, die
sich diesem stdndig rascher werden-
den Rhythmus anpassen missen. Sie
verdriangt eine wiinschenswerte und
notwendige Langsamkeit. Mit Globa-
lem Lernen hofft man, dass es zur
Orientierung beitragt und den Boden
bereitet fiir selbstbestimmtes verant-
wortungsvolles Handeln im Lichte der
Weltprobleme.

Daraus folgern fur die Didaktik zu
Globalem Lernen einige Herausforde-
rungen:

m Wie kann das Globale Lernen zur
Formulierung von Visionen und zur
Erschlieffung alternativer Denk-
und Handlungsmoglichkeiten bei-
tragen?

m Wie absichtsvoll werden Lernvor-
gange auf Ziele hin geplant? Wird
der Reflexion der jeweiligen Le-
bensbedingungen Raum gegeben?
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m [st Platz fur Irritationen? Kommt es
zur Hinterfragung von angenom-
menen Wahrheiten und Bestimmt-
heiten?

m Werden in Lernprozessen zu Glo-
balem Lernen auch die Gefithle und
die sozialen wie kulturellen Bediirf-
nisse der Schiilerinnen und Schiiler
involviert und nicht blof$ deren ko-
gnitive Fahigkeiten?

Die Frage, wie Globales Lernen ge-
lingen kann, sei so zusammengefasst:
m Globales Lernen kniipft thematisch

an alltdglichen Erfahrungen der
Lernenden an (z.B. Produkte des
téglichen Lebens und ihre globalen
Bezlige, Bilder in den Medien).

m Globales Lernen baut auf Metho-
denvielfalt, Methodenabwechslung
und offene Lernformen (z.B. Grup-
pen- und Projektarbeiten, Spiele,
Recherchearbeiten, Simulationen,
Einsatz von Medien und Lernstati-
onen).

m Globales Lernen erfordert offene
Rahmenbedingungen im Lehr- und
Lernprozess (z.B. gelebte Demokra-
tie, kooperative Unterrichtsformen,
facheriibergreifendes Lernen, mul-
tiperspektivische Zugédnge und
Wertschitzung unterschiedlicher
Standpunkte).”

(Strategiegruppe Globales

2007)

Lernen

Globales Lernen ist kein Rezept-
buch, aber in der Praxis umsetzbar. Es
ist idealistisch im Anspruch, aber rea-
listisch in der Umsetzung.

VOM KONZEPT ZUR PRAXIS

Globales Lernen ist im formalen 6s-
terreichischen Bildungswesen bisher
wenig bekannt und strukturell als Un-
terrichtsprinzip oder Werteinheit noch
schwach verankert. Dennoch gibt es
eine betrédchtliche Anzahl von Einzeli-
nitiativen und Projekten zu Globalem
Lernen in den unterschiedlichen
Schultypen und an verschiedenen
Schulstandorten. Diese Initiativen
hingen in der Regel vom Engagement
einzelner Lehrkrifte und von der Un-
terstiitzung durch Bildungsangebote
und Beratungen durch Nichtregie-
rungsorganisationen ab.

Eine osterreichische Strategiegrup-
pe Globales Lernen hat sich im Jahr
2003 zusammengeschlossen, um die
Ergebnisse eines internationalen Kon-
gresses des Europarates zu Globalem
Lernen in Maastricht (2002) in Oster-
reich umzusetzen. Sie will Globales
Lernen in allen Bildungsbereichen be-
kannt machen und etablieren und alle,
die im Arbeitsfeld des Globalen Ler-
nens tdtig sind, vernetzen und unter-
stiitzen. *

Die Strategiegruppe ist eine organi-
sations- und institutionsiibergreifende
Arbeitsgruppe und spiegelt in ihrer
Zusammensetzung (Ministerien, Bil-
dungsinstitutionen, Nichtregierungs-
organisationen, Wissenschaft) die
wichtigsten Zielgruppen fiir Globales
Lernen. Inhaltlich wird in der Strate-
giegruppe ein breites Spektrum an
Themenfeldern von Entwicklungspoli-
tischer Bildung iiber Politische Bil-
dung, Interkulturellem Lernen bis hin
zur Bildung fir nachhaltige Entwick-
lung abgedeckt. Zusétzlich werden Ex-
pertinnen und Experten bei Beratun-
gen und Diskussionen, insbesondere
bei Veranstaltungen, einbezogen.

Inzwischen wurde von der Gruppe
eine Strategie fiir den formalen Bil-
dungsbereich erstellt, die Empfehlun-
gen zu den wichtigsten Tatigkeitsfel-
dern Globalen Lernens enthélt. Diese
betreffen u. a. die LehrerInnenausbil-
dung (Aufnahme von Modulen zu
Globalem Lernen in die Ausbildungs-
curricula von Universitdten und Pdda-
gogischen Hochschulen, Entwicklung
und Umsetzung von ,Train the Trai-
ner” Initiativen), die LehrerInnenfort-
bildung (Seminare, Lehrgénge), Lob-
bying gegeniiber der Schulpolitik (Un-
terstiitzung der jahrlichen Global Edu-
cation Week), die Anerkennung der
besonderen Bedeutung von ,Schulkul-
turen” (es existieren in der dsterreichi-
schen Schullandschaft mehrere ver-
gleichbare Netzwerke im Bereich der
Schulleitbilder, z.B. OKOLOG-Schu-
len, UNESCO-Schulen), die Erstellung
und der Vertrieb von Bildungsangebo-
ten und Materialien zu Globalem Ler-
nen, die Sichtbarmachung in den Lehr-
plénen, aber auch Mafinahmen in Kin-
dergirten und in der Forschung.

Es wurden auch bereits erste Umset-
zungsmafinahmen gesetzt, z. B. Ein-

fuhrungsseminare zu Globalem Ler-
nen fur Lehrkréfte an Pflichtschulen.
Die Umsetzung von Globalem Lernen
im Unterricht wird zusitzlich durch
Bildungsmaterialien fir die Volks-
schule, die Sekundarstufe I und seit
Herbst 2010 auch fiir die Sekundarstu-
fe II unterstiitzt. Die Strategiegruppe
begutachtete einen Lehrplanentwurf
fur den Sachunterricht an Volksschu-
len, es gab Initiativen zur Einbindung
von Globalem Lernen in die Ausbil-
dungscurricula fir Volksschullehre-
rInnen sowie die erstmalige Organisa-
tion eines Seminars zu Globalem Ler-
nen fir Lehrkréfte an Berufsschulen.
Einzelne Pddagogische Hochschulen
und einige Fachbereiche im université-
ren Bereich haben inzwischen Interes-
se signalisiert, Mafinahmen zur Forde-
rung von Globalem Lernen zu setzen.
Fir Lehrende an den Piddagogischen
Hochschulen wird an der Universitat
Klagenfurt ab 2012/13 ein Lehrgang zu
global citizenship angeboten. ®

*) Nahere Ausfithrungen zur
Strategiegruppe siehe unter
www.globaleslernen.at

Helmuth Hartmeyer leitet die Abteilung
Forderungen Zivilgesellschaft in der ADA
(Austrian Development Agency). Er ist
Vorsitzender der Strategiegruppe Globa-
les Lernen und des Global Education Ne-
twork Europe. Er unterrichtet Globales
Lernen am Institut fUr Internationale
Entwicklung der Universitat Wien.
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Global Citizenship ist kein Soloakt

Interview mit Michael Schratz, Schulforscher an der Universitat Innsbruck

Die zunehmende globale Vernetztheit,
der rasche gesellschaftliche Wandel
und globale Probleme wie z.B. der Kli-
mawandel stellen Menschen in aller
Welt vor neue Herausforderungen.
Dabei geht es vor allem darum, ver-
antwortungsbewusste Weltbiirgerin-
nenschaft (global citizenship) zu ent-
wickeln und zu fordern. Herr Prof.
Schratz, wie stellen Sie sich solche
~global citizens“ vor und welche Fihig-
keiten brauchen Menschen, um ver-
antwortungsbewusst in einer globali-
sierten Gesellschaft zu leben und zu
handeln?

Michael Schratz: Verantwortungsbe-
wusste WeltbtirgerInnenschaft (global
citizenship) ist (nach wie vor) dem
»global denken — lokal handeln® ver-
pflichtet. Das heif3t, die verantwortete
Zukunft fir Weltfrieden, Gerechtig-
keit und Respekt fiir Natur und Kultur
tiber alle gesellschaftlichen und natio-
nalen Unterschiede hinweg, muss im
eigenen Umfeld gelebt werden. Die
Fahigkeit, verantwortungsbewusst in
einer globalisierten Gesellschaft zu
leben und zu handeln, erfordert das
Vermogen, einerseits den Systemblick
(fur das Ganze) zu haben, andererseits
aber auch die personliche Konner-
schaft einzusetzen, mit dem Ziel, die
»Miihsal des Alltags zu erleichtern®
(Brecht).

Ansdtze wie das Globale Lernen ver-
suchen sehr stark auf die Herausforde-
rungen der Globalisierung zu antwor-
ten. Viele engagierte Lehrerlnnen be-
miihen sich, in ihrer Unterrichtsge-
staltung darauf zu reagieren.
Schulentwicklung konnte dazu beitra-
gen, dieses Bemiihen vom Unterricht
einzelner LehrerInnen auch auf die
strukturelle Ebene zu bringen und alle
AkteurInnen an einer Schule dabei zu
involvieren. Wo sehen Sie die grofSen
Mbglichkeiten von Schulentwicklung
im Bereich des Globalen Lernens?

Michael Schratz: Es sind in der Tat
noch zu viele EinzelkdmpferInnen bzw.
-kiinstlerInnen, die sich mit groflem
Engagement den aktuellen Herausfor-
derungen einer globalen Bildung stel-
len. Diese Initiativen sind wichtig und
richtungsweisend, allerdings ist global
citizenship kein Soloakt, sondern er-
fordert innerhalb der und tber die
Schule hinaus Vernetzung der einzel-
nen AkteurInnen, mit Systemblick auf
die mittel- und langfristigen Ziele, da-
mit allen klar ist, wohin die Reise ge-
hen soll. Dazu ist in der aktuellen
Schulentwicklung die Einrichtung sog.
Professioneller Lerngemeinschaften
(PLG) eine wichtige strukturelle Maf3-
nahme, um moglichst viele Betroffene
und Beteiligte in engagierten Entwick-
lungsdialogen zu vernetzen.

Wenn Sie Schulen, die sich im Bereich
des Globalen Lernens weiterentwi-
ckeln wollen, nur einen einzigen Rat
geben konnten, welcher wdre das?

Michael Schratz: Meines Erachtens ist
es in Zeiten wie diesen erforderlich,
dass sich Schulen wieder auf ihren
Bildungsbegriff besinnen. Diesen ei-
nen Rat wirde ich Schulen geben, die
sich im Bereich des Globalen Lernens
weiter entwickeln wollen. So etwa sieht
Dewey (1916) in der Demokratie die
Begriindungsstruktur der Bildung, die
aus dem Wunsch einer bestimmten
Erfahrungsqualitdt im alltdglichen Le-
ben entspringt. Am Anfang von Bil-
dung steht ein gemeinsam geteilter
Lebenszusammenhang, die intersub-
jektive Auseinandersetzung: Im ge-
meinsamen Tun ereignen sich nicht
nur Anlisse fiir die/den Einzelne/n mit
der Welt in ein Verhiltnis zu treten,
sondern in der gemeinsam geteilten
Welt erfahren sie auch ihren eigenen
»Stil“ mit den Dingen, Inhalten und
Gegenstidnden umzugehen. So gesehen
ist Bildung ein ,transformatorischer
Prozess®, in dem an einem Unbekann-

ten etwas Bekanntes erfahren wird
und Unbekanntes zum Bekannten
wird (Meyer-Drawe 2008).

Die grofite Herausforderung liegt
moglicherweise darin, ein Grundver-
trauen gegentiber der Lernbereitschaft
der SchiilerInnen und deren Dispositi-
onen aufzubauen. Dazu braucht es das
(System-)Vertrauen, dass alle Kinder
und Jugendlichen fahig und bereit sind
zu lernen. Dies setzt allerdings eine
Unterrichtstheorie voraus, die Lernen
aus padagogischer Perspektive in den
Blick nimmt und wirkméchtige Lerner-
fahrungen zwischen den Lernenden,
der Sache und den Lehrenden ermog-
licht. Konkrete Beispiele dazu gibt Kie-
ran Egan (2005) in seinem imaginati-
ven Ansatz, in dem er vor allem die
personale Beschiftigung mit dem Ge-
genstand einer gestellten Aufgabe an-
fithrt, die Gber emotionale Bindung
(neues) Wissen erzeugt. Fir ihn ist al-
les Wissen ,menschliches Wissen, das
aus Hoffnungen, Néten und Leiden-
schaften erwéchst. Die phantasievolle
Auseinandersetzung mit Wissen
schopft aus dem Lernen im Kontext
von Hoffnungen, Noten und Leiden-
schaften, aus welchen es erwichst oder
in welchen es seine existentielle Be-
deutung erfihrt” (Kieran Egan 2005).
Damit SchilerInnen sich tberhaupt
emotional mit (Lern-)Inhalten verstri-
cken kénnen, miissen sich die Lehrper-
sonen selbst mit ihrer emotionalen
Verstricktheit in das Thema identifi-
zieren. So ist die erste Frage, die sich
die Lehrperson zu stellen hat, das zu
fihlen, was das Besondere, das Wun-
dersame am jeweiligen Thema ist — so-
wohl global wie auch lokal. ®

Michael Schratz lehrt und forscht am
Institut fur Lehrerinnenbildung und
Schulforschung an der Universitat
Innsbruck und ist Dekan der Fakultat fur
Bildungswissenschaften der Universitat
Innsbruck.
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Global Curriculum:
Ein Uberblick zum Projekt

Das Global Curriculum Projekt ist ein Pilotprojekt, das von 2010 bis 2012 stattfand.

as Projekt wurde zeitgleich in
finf Liandern und gemeinsam
mit 40 Projektschulen durchgefiihrt.
Die beteiligten Lander waren Benin,
Brasilien, Grofibritannien, Osterreich
und Tschechien. Die Pilotschulen wur-
den in diesem Zeitraum von ExpertIn-
nen des Globalen Lernens in der Pro-
jektdurchfithrung begleitet und unter-
stiitzt.
Ziel des Projektes war es, Inhalte
und Methodologie des Globalen Ler-

nens in moglichst verschiedene Schul-
facher, aber auch facherverbindend
und fachertibergreifend in den Schul-
unterricht einzubringen. Dafiir wurde
ein Prozess festgelegt, der mehrere
Schritte umfasste und der von uns im
folgenden Kapitel als Modell vorge-
stellt wird.

Das Projekt wurde in Osterreich von
der Europiischen Union und der Os-
terreichischen Entwicklungszusam-
menarbeit gefordert.

Die , Global Curriculum®-
Partnerorganisationen

(23

Siidweand

Osterreich: Siidwind

Stdwind setzt sich seit tiber 30 Jah-
ren fiir eine nachhaltige globale Ent-
wicklung, Menschenrechte und faire
Arbeitsbedingungen ein. Durch schu-
lische und auflerschulische Bildungs-
arbeit im Sinne des Globalen Lernens
und die Herausgabe des Stidwind Ma-
gazins sowie anderer Publikationen
macht Siidwind auf globale Zusam-
menhdnge und ihre Auswirkungen
aufmerksam.
www.suedwind-agentur.at

witlj,

ARPOW
Tschechien: ARPOK

ARPOK wurde 2004 von der Regio-
nalverwaltung Olmiitz und der Pala-
cky Universitdt gegriindet. Das Ziel
von ARPOK ist es, Bildungs- und In-
formationsarbeit zu aktuellen globa-
len Entwicklungen durchzufiihren.
Derzeit kooperiert ARPOK mit tiber
60 Schulen in der Region Olmiitz.
www.arpok.cz

11

»
NG NEGO-COM

Benin: NEGO-COM

NEGO-COM ist eine Non-Profit-
Organisation, die 2001 gegriindet wur-
de und einen Arbeitsschwerpunkt im
Bereich Bildung, insbesondere im Glo-
balen Lernen, hat. NEGO-COM orga-
nisiert Unterstiitzungsprogramme fiir
Schulen und Weiterbildungsprogram-
me flr verschiedene Ziel- und Alters-
gruppen: Computerkurse, HIV/AIDS-
Préavention, Kurse fir Médchen und
junge Frauen.
WWW.negocom.org

Leet

-

Grof3britannien: Leeds Development
Education Centre

Das Leeds Development Education
Centre (Leeds DEC) wurde 1978 von
Oxfam UK gegriindet, um ein besse-
res Verstehen von globalen Zusam-
menhédngen von Kindern, Jugendli-
chen und Erwachsenen zu fordern.
www.leedsdec.org.uk

Umgesetzt wurde es von funf Part-
nerorganisationen, die im jeweiligen
Land die Schulen bei ihren Aktivititen
unterstiitzten. Die Siidwind Agentur
hat das Projekt konzipiert, internatio-
nal geleitet und die Osterreichischen
Schulen begleitet.

&) ceor

Brasilien: CECIP

CECIP wurde 1986 von einer Grup-
pe von Intellektuellen und Kiinstle-
rInnen gegriindet, um die Demokrati-
sierung Brasiliens nach 21 Jahren Dik-
tatur voranzubringen. Paulo Freire
war erster Prasident der Organisation.
Das Leitbild von CECIP orientiert sich
an burgerschaftlichem Engagement,
um Menschenrechte und Nachhaltig-
keit in der brasilianischen Gesell-
schaft zu fordern.
www.cecip.org.br
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Die , Global Curriculum®”-Projektschulen

n dem Projekt haben insgesamt
40 Projektschulen in den finf
Partnerldndern teilgenommen.

Die Schulen in Osterreich wurden
nach folgenden Kriterien ausge-
wihlt:

Ein Schulteam. In jeder Schule sollte
ein Team von zumindest finf Lehre-
rInnen aus fiinf verschiedenen Fachern
an dem Projekt mitwirken; pro Schule
sollte dieses Team eine/n Schulkoordi-
nator/in bestimmen.

Unterstiitzung durch die Schullei-
tung. Die Schulleitung musste mit der
Teilnahme am Projekt einverstanden
sein und eine Vereinbarung unter-
zeichnen.

Regelmiflige Treffen. Das Lehrerln-
nenteam sollte regelméflige Treffen
abhalten. Expertlnnen aus den beglei-

tenden NGOs unterstiitzten die Leh-
rerInnenteams bei ihrer Arbeit und
nahmen an den Treffen teil. Bei den
Treffen sollten gemeinsame Unter-
richts- und Jahresplanung stattfinden,
aber auch Platz fiir Erfahrungsaus-
tausch und Reflexion von durchge-
fithrten Unterrichtseinheiten zum
Globalen Lernen sein.

Zudem verpflichteten sich die Schulen
und das LehrerInnenteam zu regelmé-
Bigen Weiterbildungsprogrammen zu
Globalem Lernen, wobei die Themen
dafiir gemeinsam festgelegt wurden.
Im Gegenzug dazu erhielten die
Schulen eine umfassende Unterstiit-
zung von auflen: So bekam jede Schule
in Osterreich ein Materialpaket zu
Globalem Lernen fiir die LehrerInnen-
und Schulbibliothek; die betreuenden
Bildungsorganisationen unterstitzten
bei der Jahres- und Unterrichtsplanung
und fithrten gemeinsam mit LehrerIn-

nen Teamteaching-Einheiten durch.
Auch schulbezogene Veranstaltungen
zu Globalem Lernen wurden gemein-
sam organisiert: so etwa Lesungen von
Autorlnnen aus dem globalen Siiden
oder Forumtheatervorfithrungen.

Ein besonderer Mehrwert fur die
beteiligten Schulen war auch die inter-
nationale Dimension des Projektes.
Jede Schule hatte die Moglichkeit,
eine/n Lehrer/in zu einer internationa-
len Studienreise zu entsenden. Die
erste Studienreise fithrte im Oktober
2010 nach Grof$britannien, die zweite
im Oktober 2011 nach Benin. Dabei
wurden auch Pilotschulen der jeweili-
gen Liander besucht, die Lehrerlnnen
gestalteten Unterrichtseinheiten ge-
meinsam und hatten viel Zeit fiir in-
ternationale Austauschgespriche. Fiir
alle Beteiligten waren diese Studien-
reisen besondere Erlebnisse und ein
grofSer Motivationsfaktor fir die Wei-
terarbeit.
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OSTERREICH

BRG 6 Marchettigasse | AHS
Marchettigasse 3, 1060 Wien
www.marchettigasse.at

BORG3 | AHS
LandstraBer Hauptstral3e 70, 1030 Wien
www.borg3.at

GEPS Marktgasse | Volksschule
Marktgasse 31-35, 1090 Wien
http://geps-vsmarktgasse.at

GEPS ReisnerstraBe | Volksschule
Reisnerstral3e 43, 1030 Wien
www.ewp.co.at/vsreisnerstrasse2

BG/BRG Rainergasse | AHS
Rainergasse 39, 1050 Wien
http://rainergymnasium.at

BENIN

Collége Catholique Notre Dame de Lourdes |

Privates und konfessionelles (Katholisches) Gymnasium
Porto Novo

abbedirector@yahoo.fr

Lycée Toffa 1° | Offentliches Mddchen-Gymnasium
Porto Novo
Toffalerlycee@yahoo.fr

Groupe Scolaire Les Pitchounes Sainte Héléne |
Private Vor- und Volksschule

Porto Novo

Ipitchounes@yahoo.fr

BRASILIEN

Colégio Bandeirantes | Privatschule
Rua Estela, 268, Sao Paulo, Sao Paulo, CEP 0411-001
www.colband.com.br

E-M.E.f. Guilherme de Almeida |

Offentliche Schule der Stadt Sao Paulo

Rua Faustino Paganini, 647, Sdo Paulo, CEP 03732-010
www.guilaboratorio.multiply.com

E.E. Julia Macedo Pantoja |

Offentliche Schule der Provinz Séo Paulo
Rua Assup, 200 ,Sdo Paulo, CEP 03137-050
www.decentrosul.edunet.sp.gov.br
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WMS Leipziger Platz | Neue Mittelschule
Leipziger Platz 1, 1200 Wien
www.wms-Ip.at

GEPS St. Elisabethplatz | Volksschule
St. Elisabeth-Platz 8, 1040 Wien
www.schulen.wien.at/schulen/904011

BRG in der Au | AHS
Bachlechnerstrafle 35, 6020 Innsbruck
www.brg-inderau.tsn.at

BG/BRG Sillgasse | AHS
Sillgasse 10, 6020 Innsbruck
www.bg-sillgasse.tsn.at

Landwirtschaftliche Landeslehranstalt Imst |
Landwirtschaftliche Fachschule

Meraner Stra3e 6, 6460 Imst

http://lla.ihc.at

Collége d’Enseignement Général de Gbégamey |
Offentliches Gymnasium
Cotonouricongol@yahoo.fr

Groupe Scolaire Bilingue Léopold Sédar Senghor |
Privates Gymnasium

Abomey-Calavi

Complexel2s@yahoo.fr

E.E. Luiza Hidaka Suzano |

Offentliche Schule der Provinz Sao Paulo

Rua José Correa Gongalves, 120 Suzano, CEP 08675-130
www.desuzano.edunet.sp.gov.br

Politeia Sao Paulo | Privatschule
Rua Germaine Buchard, 511, Sdo Paulo, CEP 05002-062
www.escolapoliteia.com.br

Teia Multicultural Sao Paulo | Privatschule
Rua Germaine Buchard, 511, Sdo Paulo, CEP 05002-206
www.teiamulticultural.com.br
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TSCHECHIEN

Gymnéazium Olomouc-Hejéin | Offentliches Gymnasium
Tomkova 314/45, Hej¢in, 779 00 Olomouc
www.gytool.cz

Slovanské gymnazium Olomouc | Offentliches Gymnasium
Jitiho z Podébrad 936/13,

779 00 Olomouc

WWW.Sg0.CZ

FZS Olomouc, Halkova 4 | Volksschule
Halkova 335/4, 779 00 Olomouc
www.zshalkova.cz

ZS a MS Horka nad Moravou | Volksschule
Lidicka 9, 783 35 Horka nad Moravou
www.zshorka.cz

ZS a MS Jana Zelezného Prosté&jov | Volksschule
Sidlisté Svobody 3577/78

796 01 Prostéjov

WWW.ZSjZ.CZ

GROSSBRITANNIEN

Allerton Primary School | Volksschule
Garforth Street, Allerton. Bradford, BD15 7HB
office@allerton.bradford.sch.uk

Brudenell Primary School | Volksschule
Welton Place. Leeds, LS6 1TEW
daviesje0O4@leedslearning.net

English Martyrs R.C. Primary School | Volksschule
Dewsbury Road, Wakefield. WF2 9DD
office@englishmartyrs.

wakefield.sch.uk

Kinsley Primary School | Volksschule
Wakefield Road, Fitzwilliam. Pontefract WF9 5BP
headteacher@wakefield.sch.uk

St. Benedict’s School | Volksschule
Station Fields, Garforth. Leeds, LS25 1PS
Woolleyjo2@leedslearning.net

St. Philip’s R.C. Primary School | Volksschule
St. Philip’s Ave. Middleton. Leeds, LS10 3SL
Taylore03@leedslearning.net

ZS Karla starsiho ze Zerotina Bludov | Volksschule
Nova Dédina 368, 789 61 BLUDOV
www.zsbludov.cz

ZS Lostice, okr. Sumperk | Volksschule
Komenského 17, 789 83 Lostice
www.zslostice.eu

ZS a MS Olomouc - Nemilany, Raisova 1 | Volksschule
Raisova 1, 783 02 Olomouc - Nemilany
Www.zsnem.cz

ZS Svatoplukova 7, Sternberk | Volksschule
Svatoplukova 1419/7, 785 01 Sternberk
www.zssvatoplukova.cz

ZS a MS Velky Ujezd | Volksschule
Velky Ujezd 321, 783 55 Velky Ujezd
www.skolavelkyujezd.cz

Whitecote Primary School | Volksschule
Wellington Grove. Bramley. Leeds, LS13 2L.Q
headteacher@leedslearning.net

Greenbhill Primary School | Volksschule
Eastmoor. Wakefield, WF1 4LU
headteacher@greenhill.
wakefield.sch.uk

Belle Vue Girls School | Secondary School
Thorn Lane, Bingley Road. Bradford, BD9 6AA
community@bvg.ngfl.ac.uk

Belle Vue Boys School | Secondary School
Thorn Lane, Haworth Road. Bradford, BD9 6ND
info@bvb.ngfl.ac.uk

Immanuel College | Secondary School
Leeds Road, Bradford. BD10 9AQ
office@immanuelcolleg.net
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Das Global Curriculum Projekt

Von den Erfahrungen des Global Curriculum
Projektes zu einem Modell

as Global Curriculum Projekt

war ein Pilotprojekt, in welchem
modellhaft ausprobiert wurde, wie es
gelingen kann, Globales Lernen mog-
lichst breit im Alltag einer Schule zu
verankern. Daftir ist es notwendig,
dass mehrere tiberzeugte LehrerInnen
gemeinsam mit der Schulleitung an
einem Strang ziehen und nicht nur
punktuell, sondern auch langerfristig
Globales Lernen als Zielperspektive im
Auge behalten.

Dieses Modell méchten wir hier als
einen mehrstufigen Prozess beschrei-
ben, der sich im Global Curriculum
Projekt bewdhrt hat. Selbstverstandlich
ist dieses Modell kein letztgiiltiges. Es
gilt vielmehr, es der jeweiligen Schulre-
alitdt, den vorhandenen Ressourcen und
Bediirfnissen anzupassen.

Die Ressourcenfrage ist in diesem
Zusammenhang immer relevant. Die
grofSten Ressourcen sind aber unserer
Erfahrung nach immer die ,unbe-
zahlbaren® das Interesse und Engage-
ment der LehrerInnen und die Neu-
gier und Begeisterungsfihigkeit der
SchiilerInnen.

Im Folgenden beschreiben wir
das Modell mit mehreren Stufen:

Schritt 1: Ein Schulteam zu
Globalem Lernen bilden

Schritt 2: Ankniipfungspunkte
fiir Globales Lernen in den
Lehrplanen finden

Schritt 3: Unterricht neu planen
anhand von thematischen
Achsen

Schritt 4: Eine stimmige
Methodik wahlen

Schritt 5:
Unterstlitzungsprogramme
fur Schulen

Schritt 6: Evaluierung
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SCHRITT 1: EIN SCHULTEAM ZU
GLOBALEM LERNEN BILDEN

Viele Projekte zu Globalem Lernen
werden als Initiative von einzelnen
LehrerInnen und/oder Unterrichtsfa-
chern gestartet. Gerade ein Arbeiten in
Schulteams verteilt Verantwortung
und bringt unschatzbare Synergien fiir
einen ficheriibergreifenden oder fa-
cherverbindenden Unterricht im Sinne
des Globalen Lernens. Im Schritt eins
geht es darum, Teams zusammenzu-
stellen, die gemeinsam Globales Ler-
nen in einer Schule umsetzen.

Zusammensetzung des Schulteams.
Das Schulteam sollte jedenfalls aus ei-
ner Gruppe von zumindest finf Lehre-
rInnen bestehen. Es ist zu empfehlen,
dass die LehrerInnen verschiedene Fa-
cher unterrichten und auch ein unter-
schiedliches Niveau an Erfahrung mit-
bringen. Teil des Schulteams konnen
auch sein: SchuldirektorInnen, Schul-
administratorInnen, SchiilerInnen (z.B.
SchulsprecherInnen, Klassenspreche-
rInnen) oder Mitglieder des Elternver-
eins. Fiir das Schulteam ist es wichtig,
im Laufe der Zeit ein gemeinsames
Verstandnis von Globalem Lernen zu
entwickeln und verbindliche Regeln fiir
die Zusammenarbeit festzulegen.

Koordination des Schulteams. Die-
ses Schulteam braucht eine Koordina-
tion, die unter den beteiligten Lehre-
rInnen bestimmt oder gewéhlt werden
sollte. Die/der Koordinator/in sollte
die Gruppe regelmiflig zu Planungs-
und Evaluationstreffen einladen, die
Themen der Gruppe im Kollegium und
gegentiiber der Schulleitung einbringen
u. a. m. Fiir die Koordination sollten
optimalerweise Zeitressourcen zur
Verfiigung stehen.

Ziele und Ablauf festlegen. Im Schul-
team soll diskutiert und entschieden

werden, welche Ziele sich das Team
setzt, in welcher Form die Zusammen-
arbeit gestaltet wird und welche Akti-
vitdten zu Globalem Lernen gemein-
sam durchgefithrt werden. Hier kon-
nen zu kldrende Fragen sein:

m Auf der Unterrichtsebene: Mit wel-
cher Klasse/mit welchen Klassen/
Jahrgangen will man in diesem
Team gemeinsam arbeiten? Welche
thematischen Schwerpunkte soll es
geben?

m Auf der Schulebene: Werden auch
Schritte geplant, die die gesamte
Schule betreffen (z.B. im Bereich
der Schulkantine, im Bereich der
Schulhausgestaltung etc.)?

m Auf der tbergeordneten Ebene:
Welche Akteure und Ressourcen
kénnen noch hilfreich fiir unser
Vorhaben sein (z.B. aufSerschuli-
sche Organisationen, Bibliotheken,
Schulwettbewerbe, Internetforen
etc.)?

Unserer Erfahrung nach sollten die
Ziele — vor allem zu Beginn — nicht zu
hoch gesteckt werden. Es geht hier
nicht primédr um einen moéglichst gro-
fen Output, sondern vor allem um die
Entwicklung einer Kultur der Zusam-
menarbeit innerhalb einer Gruppe von
LehrerInnen, die gemeinsam das Glo-
bale Lernen voranbringen mochten.
Das Team soll es ermdglichen, ge-
meinsam Erfahrungen mit Globalem
Lernen zu machen, diese auszutau-
schen und zu reflektieren.

Vereinbarungen treffen. Es ist zu
empfehlen, eine Vereinbarung im
Schulteam zu schlieflen, die auch von
der Schulleitung unterschrieben wird.
Die Vereinbarung soll die Ziele des
Schulteams auflisten, den Zusatznut-
zen, der aus dem Prozess fiir die Schu-
le erwichst, beschreiben und auch er-
gidnzende finanzielle Mittel oder Wert-
einheiten definieren.



9

Das Global Curriculum Projekt

SCHRITT 2: ANKNUPFUNGS-
PUNKTE FUR GLOBALES LERNEN
IN DEN LEHRPLANEN FINDEN

In den Fachlehrplédnen wird ein Ori-
entierungsrahmen fir Inhalte, Metho-
dik und Didaktik des Unterrichtens
vorgegeben. Mit Themen wie kulturel-
le Vielfalt, Globalisierung, Menschen-
rechte und vielem mehr ist Globales
Lernen bereits stdrker in den Osterrei-

man vielleicht vermuten mochte. Im
Schritt zwei geht es darum, diese
Themen und Zuginge in den Lehr-
plinen sichtbar zu machen.

Globale Bildung in den Unterricht
zu integrieren ist also keine Zusatz-
aufgabe oder aufSerhalb des Curricu-
lums stehend, sondern Teil dessen, was
Osterreichs SchiilerInnen in ihrer
Schullaufbahn erlernen sollen. Die In-
halte des Globalen Lernens ziehen sich

dabei durch alle Schultypen, -stufen
und -facher. Die 0sterreichischen
Lehrpldne bieten eine Fiille von An-
kntipfungspunkten zu Globalem Ler-
nen. Dazu finden Sie auf den folgenden
Seiten einige exemplarische Beispiele.

chischen Lehrplanen verankert als

In dieser Phase beginnen die SchiilerInnen zu erkennen,
dass jeder Mensch wertvoll ist. Sie fangen an, sich in Be-
ziehung zu anderen zu stellen und zu verstehen, dass es
unterschiedliche Lebensweisen und Kulturen gibt. Sie
lernen, dass alle Menschen die gleichen Grundbediirfnis-
se haben und dass jeder Mensch die gleichen Rechte hat.

Deutsch, Lesen, Schreiben

Die SchilerInnen werden in ihrer Bereitschaft
und Fiahigkeit zu zwischenmenschlicher Verstdandigung
im mindlichen und schriftlichen Bereich durch Lernen
mit und tiber Sprache geférdert. Dabei lernen die Schiile-
rInnen die Wertschatzung aller Sprachen und Kulturen.

Dadurch ist es ihnen méglich, sich selbst wertzuschat-
zen und Menschen verschiedener Herkunft respektvoll
und mit Interesse zu begegnen.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Sprachenvielfalt in unserer Klasse: wir begriiffen uns
in verschiedenen Sprachen

m Geschichten tiber das ,Anderssein: was mich und
dich besonders macht

m Marchen aus aller Welt

m ,Kinder aller Welt erzdhlen®: Geschichten tiber den
Kinderalltag anderswo

N Bewegung und Sport
Die SchilerInnen spielen gemeinsam Spiele ver-
schiedener Lander und erlernen Ténze unterschiedlicher
Kulturen.

Dadurch wird die Kooperationsbereitschaft und Interak-
tionsfahigkeit der SchiilerInnen gesteigert und ein freudvol-
ler Zugang zu verschiedenen Kulturen ermdéglicht.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Ballspiele aus aller Welt
m Bewegte Kooperationsspiele zum Sozialen Lernen

%‘ﬁ';’: Sachunterricht
X" Die SchiilerInnen werden befdhigt, ihre unmittel-
bare und mittelbare Lebenswirklichkeit zu erschliefien.

BEISPIELE FUR GLOBALES LERNEN IN DEN LEHRPLANEN DER VOLKSSCHULE

Im Zentrum des Unterrichts stehen vielseitige Betrach-
tungsweisen der Wirklichkeit.

Dadurch werden die SchiilerInnen zu einem differen-
zierten Betrachten und Verstehen ihrer Lebenswelt ge-
fihrt und damit zu bewusstem und eigenstdndigem
Handeln befahigt.

Teilbereiche des Sachunterrichts
Erfahrungs- und Lernbereich: Gemeinschaft

Die SchiilerInnen setzen sich mit kleineren bis hin zu
grofieren Gefiigen in der Gesellschaft auseinander, die sie
in ihrer Lebenswelt umgeben.

Dadurch lernen sich die SchiilerInnen zunehmend
selbst besser kennen und kénnen ihre soziale Handlungs-
fahigkeit erweitern.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Familien konnen verschieden sein: Auseinanderset-
zung mit verschiedenen Familienformen

m Gespielt wird auf der ganzen Welt

m Alle Kinder haben Rechte: Projekte zu den Kinder-
rechten

m ,Wir lernen streiten® einen konstruktiven Umgang
mit Konflikten erlernen

Erfahrungs- und Lernbereich: Natur

Die SchiilerInnen lernen die Natur als Lebensgrundla-
ge des Menschen und den Menschen selbst als einen Teil
der Natur kennen.

Dadurch lernen die SchiilerInnen verantwortungsbe-
wusstes Verhalten gegeniiber der Natur und dem eigenen
Korper.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Was passiert mit unserem Miull? — eine Exkursion
m Wasser: kostbares Gut!

m ,Ein Ausflug in den Regenwald”

Erfahrungs- und Lernbereich: Raum
Die SchiilerInnen erhalten erste Einsichten in Raumge-
fiige ihrer Umgebung am Beispiel des Heimatortes, des
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politischen Bezirkes, des Bundeslandes sowie anderer
Regionen.

Dadurch erlernen sie sich zu orientieren und sich selbst
als Teil eines grofieren Zusammenhanges kennen.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Ich geh’ zu Fufl: Verkehr in unserer Umgebung

m ,Berge gibt's nicht nur bei uns®

m ,Uberall komm’ ich vorbei“: ein Fluss erzihlt seine Ge-
schichte

Erfahrungs- und Lernbereich: Zeit
Die SchiilerInnen lernen zeitliche Abldufe und Folgen

kennen.

Dadurch wird das Bewusstsein, dass sich soziale, poli-
tische, wirtschaftliche und kulturelle Gegebenheiten in
der Gegenwart auswirken und die Zukunft beeinflussen
konnen, gefordert.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Oma, erzdhl mir mal... Kinder befragen altere Men-
schen tiber ihre Kindheit und erarbeiten bestimmte
Themen (Leben ohne Handy, Erndhrung damals und
heute, Kindheit ohne Auto).

m ,Das ist mein Tag“ Tagesablaufe von Kindern bei uns
und anderswo vergleichen

Erfahrungs- und Lernbereich: Wirtschaft
Die SchiilerInnen erlangen erste Einblicke in Bereiche

der Wirtschaft und in wirtschaftliche Zusammenhéange.
Dadurch setzen die SchiilerInnen die ersten Schritte

fir ein kritisches, tiberlegtes Konsumverhalten.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Was wichst denn da im Supermarkt?” — wo unsere
Lebensmittel herkommen

m Kostbares Brot: Grundnahrungsmittel bei uns und
anderswo

m Die weite Reise unserer Schokolade

Erfahrungs- und Lernbereich: Technik

Die SchiilerInnen machen erste Begegnungen mit tech-
nischen Gegebenheiten, mit Naturkréften und Stoffen in
ihrer Umwelt.

Dadurch entwickeln die SchiilerInnen Verstédndnis, dass
der Mensch in das Ordnungsgefiige der Natur eingebettet,
von den Naturgesetzen abhangig und fiir die Auswirkun-
gen seiner Eingriffe in die Umwelt verantwortlich ist.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Energiespiirnasen® was alles Strom braucht

m Luft: warum wir sie brauchen und wie sie sauber
bleibt

m Mit der Kraft der Sonne: Sonnenenergie mit einfachen
Experimenten begreifen

Musik

Die SchiilerInnen héren Musik, singen, musizieren
und tanzen zu Musikverschiedener Weltregionen. Sie
erlernen einen wertschitzenden Umgang mit verschiede-
nen Musikstilen.

Dadurch erleben die SchiilerInnen einen freudvollen
und wertschédtzenden Zugang zu verschiedenen Kulturen
und unterschiedlichen Ausdrucksformen.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Musikinstrumente aus Mull basteln

m ,Getrommelt wird auf der ganzen Welt Trommeln
bauen und ausprobieren

m Ein Wasserkonzert” Musik mit Wassergerduschen

Mathematik

Die SchiilerInnen fangen an, Zahlen anhand von
anschaulichen Beispielen in verschiedenen Zusammen-
héngen zu verwenden und lernen Mathematik als Grund-
lage fiir viele Lebensbereiche kennen.

Dadurch lernen die SchiilerInnen verschiedene Inhalte
zu vernetzen und in groflere Kontexte zu stellen.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Zu Fuf”: Wege sammeln und berechnen

m Einfache Rechenbeispiele zum Fairen Handel: Wer
verdient wie viel?

m ,Wie viel Wasser wir brauchen” einfache Rechnungen
zum Wasserverbrauch

m Religion

Die SchilerInnen lernen, dass es in ihrer unmit-

telbaren Umwelt verschiedene Glaubensrichtungen gibt

und erarbeiten verbindende Momente der Religionen.
Dadurch konnen sie Bewusstsein und Respekt fiir ver-

schiedene Ansichten entwickeln.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Feste anderer Glaubensgemeinschaften: Gestaltung
gemeinsamer Feste und Rituale

m ,Wir wollen Frieden® Was Frieden bedeutet und wie
wir ihn foérdern kénnen

’ Textiles und Technisches Werken

Die SchiilerInnen lernen unterschiedliche Materi-
aleigenschaften, Herkunft und Gewinnung von Rohstof-
fen kennen.

Dadurch erkennen sie, dass ein Grofiteil von dem was
sie umgibt, aus der Natur stammt, auch wenn das nicht
mehr eindeutig sichtbar ist. Sie machen sich Gedanken
tiber Arbeitsbedingungen und erkennen, dass alle Men-
schen und die Natur mit Respekt behandelt werden miis-
sen. Der Werkunterricht kann gut mit Themen der ande-
ren Féacher vernetzt werden:

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Schitze aus Miill* Spielsachen aus Verpackungsma-
terialien herstellen

m ,So grofd ist unsere Erde®: wir basteln eine Weltkarte

m Wir bauen ein Wasserrad

Quellen: Lehrplane der Volksschule fiir das 6sterreichische Schul-
system
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BEISPIELE FUR GLOBALES LERNEN IN DEN LEHRPLANEN DER SEKUNDARSTUFE |

Die Schiilerlnnen weiten ihr Wissen tiber Zusammen-
hénge in einem immer gréfferen Rahmen aus und vertie-
fen ihre Kenntnisse tiber verschiedene Lebensweisen und
Lander. Sie lernen Gemeinsamkeiten und Unterschiede
und Ungerechtigkeiten zwischen Menschen und Orten
der Welt kennen. Das Verstdndnis fiir die Wechselwir-
kungen zwischen Natur und Mensch wird vertieft. Darii-
ber hinaus entwickeln sie ein Gefiihl fiir soziale Gerech-
tigkeit und Verantwortung in der Gemeinschaft und
fangen an zu verstehen, dass das eigene Tun lokale wie
globale Auswirkungen haben kann.

N Bewegung und Sport
Die SchiilerInnen setzen sich spielerisch mit sich
selbst, ihren Mitmenschen und Geschlechterrollen aus-
einander. Team- und Gruppeniibungen erhéhen die Ko-
operationsbereitschaft und Interaktionsfiahigkeit. Durch
gemeinsam zu losende Aufgabenstellungen lernen die
SchiilerInnen in der Gemeinschaft zu agieren.

Dadurch setzen sie sich mit den Einfliissen auf Indivi-
duum, Gesellschaft und Umwelt auseinander und entwi-
ckeln soziales Verantwortungsbewusstsein gegeniiber
Mitmenschen und Umwelt.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Regeln des ,Fair Play”: Fair Play-Regeln selber erfin-
den und ausprobieren

m ,Die Natur als Sportgerit?*: nachhaltiger Umgang
mit Natur im Sport

m Korpersprache: mich und andere besser verstehen

Bildnerische Erziehung
Die SchiilerInnen setzen sich mit kiinstlerischen

Beispielen verschiedener Kulturen auseinander und er-
proben verschiedene Stile, Materialien und Thematiken
im eigenen kiinstlerischen Schaffen. Sie erarbeiten in der
Gruppe Konzepte fiir die Gestaltung ihrer Umwelt und
nutzen dazu verschiedene Medien.

Dadurch entwickeln sie Wertschiatzung fiir astheti-
sche Vielfalt. Freude an der Gestaltung und am gesell-
schaftlichen Engagement wird geweckt. Dariiber hinaus
lernen sie den verantwortungsbewussten Umgang mit
Medien.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Kaligraphie: mehr als nur Schonschreiben®

m Schonheitsideale bearbeiten: mit Collagen und Foto-
strecken arbeiten

m ,So seh’ ich meine Stadt“ Idealstddte erfinden und
darstellen

m Korperschmuck in aller Welt: Tétowierungen, Pier-
cings und Haartracht und ihre Bedeutung

\% Biologie und Umweltkunde
Die SchiilerInnen erkennen Ablaufe und Zusam-
menhénge in der Natur — auch in der Beziehung Umwelt

und Mensch. Sie setzen sich mit Umweltschutz und
Nachhaltigkeit auseinander. In der direkten Begegnung
mit der Natur wird Sensibilitdt geweckt und verantwor-
tungsbewusstes Handeln entwickelt.

Dadurch konnen sie den Stellenwert der Natur im regi-
onalen wie im globalen Kontext erkennen und lernen ei-
nen angemessenen Umgang mit Umwelt und Ressour-
cen.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Virtuelles Wasser”: Wie viel Wasser steckt in alltéagli-
chen Produkten?

m Wilder dieser Welt und ihre Bedeutung

m Klimawandel — Klimaschutz

m Gesundheit global: iiber die Verfiigbarkeit von Medi-
kamenten weltweit

Chemie

Im Chemieunterricht wird den Schiilerlnnen mit
Hilfe von Experimenten der verantwortungsbewusste
Umgang mit Stoffen ndhergebracht. Moglichkeiten, Ener-
gie und Rohstoffe zu sparen, werden erdrtert. Durch
Lehrausgdnge, Projekte und selbstdndiges Arbeiten set-
zen sich die SchiilerInnen mit ethisch-moralischen As-
pekten der Naturwissenschaften und Losungsansatze fiir
Umweltprobleme auseinander.

Dadurch setzen sich die SchiilerInnen mit den Gefah-
ren fiir die Umwelt auseinander und lernen, ethisch zu
handeln.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:
m Plastik: Hintergriinde zu Produktion und

Entsorgung — mogliche Alternativen
m ,Peak 0il“ tiber die Begrenztheit fossiler Brennstoffe
m Chemikalien im Haushalt: Moglichkeiten des nach-

haltigen Wirtschaftens im Haushalt

. Fremdsprachenunterricht

* Die SchiilerInnen lernen Grundlegendes tiber Lan-
der und Kulturen, in denen die Fremdsprachen verwendet
werden. Sie lernen, dass in den neuen Sprachen teilweise
gleiche oder dhnliche Worter, Phrasen und grammatika-
lische Gesetzmaéfligkeiten verwendet werden.

Dadurch werden sie fiir kulturelle Gemeinsamkeiten
und Unterschiede sensibilisiert. Sie entwickeln Verstand-
nis fir die Vielfalt von Kulturen und Lebensweisen. Der
Fremdsprachenunterricht erméglicht auch die Beschafti-
gung mit Sachthemen zu globalen Fragen.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Small talk® sich kennenlernen in verschiedenen Léin-
dern

m Englisch als Weltsprache auferhalb Europas

m Bollywood: Filme aus Indien
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& Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung

Die SchiilerInnen lernen tiber Vergangenheit, Ge-
genwart und Zukunft, deren komplexe Zusammenhéange
und unterschiedliche Deutungsmuster. Der Geschichts-
unterricht ist in einen lokalen, regionalen, nationalen,
kontinentalen und globalen Rahmen eingebettet. Im
differenzierten Umgang mit Thematiken wie Macht,
Krieg/Frieden, Geschlechtergeschichte, Gerechtigkeit,
Respekt wird der Weg zu einer reflektierten Identitét
geoftnet. Die SchiilerInnen setzen sich anhand von his-
torischen Beispielen mit Religionen, Weltanschauungen,
gesellschaftlichen und kulturellen Phénomenen sowie
den Menschenrechten auseinander.

Dadurch lernen sie Thematiken aus verschiedenen
Blickwinkeln zu betrachten. Sie lernen, dass Ereignisse
an einem Ort Ursachen und Folgen an anderen Orten
zugrunde liegen konnen. Sie vertiefen ihren Respekt vor
unterschiedlichen Weltsichten.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Geschichte und Lebensweise indigener Volker ver-
schiedener Kontinente

m Tourismus gestern und heute

m Gewiirzhandel als Beispiel kolonialer Wirtschafts-
strukturen

m Im Vergleich: Produktionsketten und Produktions-
statten von Textilien 1780 und heute

Mathematik
Die SchiilerInnen lernen Mathematik als einen
beziehungsreichen Tatigkeitsbereich kennen. Sie entwi-
ckeln verschiedene Losungswege, vernetzen Inhalte und
schulen kritisches Denken und Argumentieren. Selbstan-
diges Entdecken fordert dabei Erfolgserlebnisse.
Dadurch lernen die SchiilerInnen die Welt in fachbe-
zogener Art wahrzunehmen und zu verstehen. Sie stei-
gern ihre Problemldsungskompetenz. Sie entwickeln
Verantwortung fiir sich und ihre Umwelt.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:
m ,Virtuelles Wasser: Berechnungen zum Wasser-
verbrauch eines Warenkorbes anstellen
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m Mobilitdt: CO,-Ausstof3 verschiedener Verkehrs-
mittel berechnen

m ,Eine lange Reise*: Berechnungen tiber Transport-
wege von Alltagsprodukten

@ Physik

Die SchiilerInnen setzen sich mit der Vielschichtig-
keit des Umweltbegriffes auseinander und gewinnen
Einsicht in die Bedeutung technischer Entwicklungen ftr
Gesellschaft und Umwelt. Sie setzen sich kritisch mit der
Umsetzung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse ausei-
nander. Im Unterricht entdecken und forschen sie selb-
standig.

Dadurch lernen die SchiilerInnen bewusst mit Umwelt
und Technik umzugehen und erkennen, dass sie Mitver-
antwortung im Umgang mit der Umwelt haben.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Aluminium: Bilanz eines Produktes
m Erneuerbare Energien
m Meeresstromungen und Klimawandel

’ Technisches und Textiles Werken

Die SchiilerInnen setzen sich mit Natur und Tech-
nik auseinander. Sie entwerfen Gegenstédnde fiir das téag-
liche Leben. In der Umsetzung verwenden sie unter-
schiedliche Werkstoffe.

Dadurch lernen sie, dass sie ihre Umwelt aktiv mitge-
stalten konnen und dass Riicksicht auf Umweltbedingun-
gen und Mitmenschen dabei grundlegend ist.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m ,Okologischer Fuf3abdruck” von Natur- und Kunst-
fasern

m Der lange Weg meiner Jeans

m Re-Design: neue Mode aus alten Kleidern

m Holz: Hintergriinde zu einem Werkstoff

Quellen: Lehrplane der Sekundarstufe I fiir das 6sterreichische
Schulsystem
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BEISPIELE FUR GLOBALES LERNEN IN DEN LEHRPLANEN DER SEKUNDARSTUFE Il

Die SchiilerInnen vertiefen ihr Bewusstsein iiber ihre
Rolle im Hinblick auf lokale und globale Zusammenhén-
ge und erweitern ihr Wissen iiber die Welt. Sie beschaf-
tigen sich intensiver mit Themen wie Umwelt, Men-
schenrechte oder Vielfalt und konnen die Notwendigkeit,
sich selbst aktiv fiir eine gerechtere Welt einzusetzen,
erkennen. Sie lernen sich kritisch mit Informationsquel-
len auseinanderzusetzen und Ungerechtigkeiten und
Diskriminierung zu erkennen.

Bildnerische Erziehung
Die SchiilerInnen lernen Funktion und Bedeu-

tung von Kunst, Architektur und visuellen Medien im
gesellschaftspolitischen Kontext zu reflektieren und das
jeweilige kulturelle Umfeld in grofiere gesellschaftliche
Zusammenhinge zu stellen. Sie setzen sich mit den
Wechselbeziehungen zwischen dsthetischen Erschei-
nungsformen und gesellschaftlichen Entwicklungen —
innerhalb und auflerhalb Europas — auseinander und
spiiren gesellschaftliche Normen und Klischees in visu-
ellen Darstellungen auf. Im Unterricht werden ge-
schlechterspezifische Rollenbilder in Alltag, Kunst und
Medien thematisiert.

Dadurch werden die Schiilerlnnen zu emanzipatori-
schem, solidarischem und verantwortungsbewusstem
Handeln hingefithrt. Verantwortungsbewusstsein bei
der Mitgestaltung der Umwelt wird entwickelt.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Anders bauen: iiber nachhaltige Architektur

m Gegenwartskunst aus China: Ai Weiwei als Beispiel
gesellschaftskritischen Kunstschaffens

m Klischees in der visuellen Darstellung Afrikas

\% Biologie und Umweltkunde

Die SchiilerInnen setzen sich mit den Auswirkun-
gen menschlichen Handelns auf die Natur und ethischen
Fragestellungen in der Forschung auseinander. Zusam-
menhénge, Kreislaufe und gegenseitige Abhéngigkeiten
werden erortert.

Dadurch entwickeln die SchiilerInnen ein aufgeklértes
Welt- und Naturverstdndnis. Sie erlernen einen umwelt-
bewussten, nachhaltigen Umgang mit unseren Lebens-
grundlagen.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Gentechnisch verdndertes Saatgut: Chancen und Ge-
fahren

m ,Boden: knappes Gut*: zum Schutz fruchtbarer Boden

m Biologische Vielfalt: warum sie gefdhrdet ist und wie
sie geschiitzt werden kann

m Nachhaltiger Lebensstil am Beispiel Erndhrung

ﬁ Deutsch

Die SchiilerInnen bearbeiten deutschsprachige
Literatur im Kontext der Weltliteratur. Sie analysieren
Texte und ihre Entstehungsbedingungen und ordnen
Texte in ihren kulturellen und historischen Kontext ein.
Sie reflektieren die Medien. Informationen werden alleine
und in Teamarbeit gefunden und verarbeitet.

Dadurch erlangen die Schiilerlnnen die Kompetenz,
sich in einer mehrsprachigen und multikulturellen Gesell-
schaft zu orientieren und wertschétzend mit Sprachvarie-
tdten umzugehen. Der Umgang mit Medien fordert die
Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Auswirkun-
gen technischer Kommunikationsmittel. Durch selbstbe-
stimmtes Arbeiten wird die aktive und kritische Aneig-
nung von Wissen gefoérdert. Die Weiterentwicklung der
eigenen Ausdrucks-, Empathie- und Argumentationsfa-
higkeit wird durch eigene Textproduktionen geférdert.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Literaturschaffen osterreichischer AutorInnen mit Mi-
grationshintergrund

m Medienanalyse: die Darstellung Afrikas in dsterreichi-
schen Printmedien

m Filmsprache: ,Kassenschlager kritisch analysieren

m Einblicke in das Werk von Literaturnobelpreistriager
Mo Yan anhand von Textbeispielen

Fremdsprachen

Die SchiilerInnen befassen sich mit vernetzten,
internationalen und interkulturellen Themenstellungen
und hinterfragen kulturelle Stereotypen und Klischees.

Dadurch werden die SchiilerInnen fiir die Sprachen-

vielfalt Europas und der Welt sensibilisiert und entwi-
ckeln Verstandnis fiir unterschiedliche Kulturen und
Lebensweisen. Sie erlangen Weltoffenheit und Versténd-
nis fiir gesellschaftliche und globale Zusammenhénge.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:
Engl.: Colonialism and its consequences
Engl.: Climate change
Frnz.: La literature feminine d’Algerie
Frnz.: La politique francaise sur I'immigration
Span.: Ninos de la calle

= Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung
Die SchiilerInnen lernen Grundstrukturen und
Strukturwandel der Weltgeschichte kennen und entwi-
ckeln ein Verstdndnis fiir gesellschaftliche und globale
Zusammenhinge. Sie setzen sich mit den verschiedenen
Rollen der Geschlechter in der Geschichte auseinander
und beschiftigen sich mit den Menschenrechten. Sie
erfassen Sachverhalte und Probleme in ihrer Vielschich-
tigkeit — mit Ursachen und Folgen. Sie erkennen sich
selbst als historische und politische Subjekte.
Dadurch konnen historische Entwicklungen und
Handlungsweisen in ihrer Gesamtheit erfasst werden.
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Kritikfahigkeit und politische Miindigkeit werden ge-

schult. Die SchiilerInnen erkennen, dass Geschlechter-

rollen verdnderlich und gestaltbar sind. Vorurteile, Ras-

sismen und Stereotype konnen tiberwunden werden. Sie

lernen verschiedene Moglichkeiten der Mitbestimmung

kennen.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Beispiele nachhaltigen Wirtschaftens in der Ge-
schichte

m Ursachen von Migration im Vergleich

m Auswirkungen des 2. Weltkrieges auf Afrika und
Asien

m Politische Protestformen der Gegenwart

@ Geographie und Wirtschaftskunde

Die SchiilerInnen lernen iiber Motive und Aus-
wirkungen, Gesetzméfligkeiten und Probleme menschli-
chen Handelns in den eng miteinander verflochtenen
Aktionsbereichen ,Raum, Gesellschaft und Wirtschaft®.
Sie setzen sich mit gesamtwirtschaftlichen Gesetzma-
Bligkeiten, Strukturen und Problemen auseinander. Sie
diskutieren tiber die Auswirkungen menschlicher Ein-
griffe in die Natur. Alle Bereiche werden in lokale bis
globale Kontexte gestellt.

Dadurch wird selbstdndiges Erkennen von Problemen
und Finden von Losungswegen geschult. Die SchiilerIn-
nen werden motiviert, sich mit lokalen, regionalen und
globalen Fragestellungen auseinanderzusetzen und Ver-
antwortung fiir die ,Eine Welt“ zu tibernehmen.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Bodenschitze am Beispiel Metalle im Handy

m Megacities: Lebensqualitat und Stadtentwicklung

m Globalisierungsprozesse anhand téglicher Konsum-
produkte nachverfolgen

m Chinesische Binnenmigration im Kontext der Globa-
lisierung

m Welternahrung: Auswirkungen unseres Erndhrungs-
verhaltens global

Informatik

amm Grundlegende Strukturen von Gesellschaft, Na-
tur und Technik werden fiir die SchiilerInnen aus Sicht
der Informatik transparent gemacht. Die SchiilerInnen
setzen sich kritisch mit der Bedeutung der Informati-
onstechnologien fiir sie selbst und fiir andere auseinan-
der. Informationstechnologien werden von verschiede-
nen Blickwinkeln (sozial, 6konomisch, politisch, ethisch)
beleuchtet.

Dadurch erlernen die SchiilerInnen einen kritischen
Umgang mit Informationstechnologien iiber Grenzen
hinweg. Sie lernen, die Chancen und Probleme von Infor-
mationstechnologien einzuschitzen und sich eine reflek-
tierte Meinung dazu zu bilden.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:
m Digital divide: Wer hat Zugang zum Netz?
m Facebook und Co: Méglichkeit globaler Vernetzung?

@ Physik

Die SchiilerInnen erhalten Einblicke in die Vorlau-
figkeit von naturwissenschaftlichen Erkenntnissen und
erlernen anhand authentischer Problemstellungen Zu-
sammenhdnge zu erkennen und darzustellen. Ethische
Maf3stébe in der gesellschaftsrelevanten Umsetzung wer-
den diskutiert.

Dadurch werden SchiilerInnen zum verantwortungs-
bewussten Umgang mit der Umwelt befahigt und erken-
nen die Bedeutung neuer Sichtweisen bei anstehenden
Problemen.

Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Nutzen und Schaden von Agrotreibstoffen

m Der Ausstieg aus der Atomenergie und seine Voraus-
setzungen

m Die Automatisierung der Arbeit am Beispiel von Flief3-
bandarbeit

@ Psychologie und Philosophie

Die SchiilerInnen erhalten Impulse zur Selbstrefle-
xion, um ein besseres Verstdndnis der Mitmenschen zu
erhalten. Werte, Weltanschauungen und Legitimations-
muster von gesellschaftlichen Ordnungen (regional bis
global) werden hinterfragt.

Dadurch erlangen die SchiilerInnen eine kritische Ur-
teilsfdhigkeit in Bezug auf Werte und Weltanschauungen,
auflerdem soziale Sensibilitét als Grundlage fiir demokra-
tisches Denken und Handeln.

Themenbeispiele fiir die Unterrichtsgestaltung:

m Das Eigene und das Fremde: wie sich Identitédten ent-
wickeln

m Auflereuropidische philosophische Traditionen

m Gewaltfreie Kommunikation

m ,Menschenwiirdige Arbeit” als Teil des ,Guten Le-
bens*

Musikerziehung

Die SchiilerInnen erwerben die Fahigkeit, Musik in
einem kulturhistorischen und thematischen Kontext
richtig einzuordnen. Sie setzen sich kritisch mit vielfalti-
gen musikalischen Ausdrucks- und Erscheinungsformen
auseinander. Sie diskutieren Wechselwirkungen von Indi-
viduum, Kultur und Gesellschaft und reflektieren das
Musikangebot und verschiedene Funktionen von Musik.

Dadurch erlangen die Schiilerlnnen Verstdndnis fiir

soziokulturelle Gegebenheiten des Musiklebens und ent-
wickeln kritisches Reflexionsvermogen.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:
m Protestlieder im globalen Kontext
m Weltmusik und ihre Einfliisse
m Heimatbilder in der volkstiimlichen Musik

m Religion
Die SchiilerInnen setzen sich mit verschiedenen
Religionen und Weltanschauungen auseinander. Sie be-
schaftigen sich mit den Grundlagen fir ein friedliches
Zusammenleben.
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Perspektive

Dadurch lernen die SchiilerInnen offen auf Menschen
anderer Glaubensrichtungen zuzugehen und den Glau-
ben Anderer zu respektieren und wertzuschétzen.
Themenbeispiele fiir die Umsetzung im Unterricht:

m Gentechnik: Bewertungsmoglichkeiten aus ethischer

Schulsystem

m Frauenbilder — Ménnerbilder in den Weltreligionen
m Moderne Heilsversprechen und ihre Folgen
m Auflereuropiische Schopfungsmythen

Quellen: Lehrplane der Sekundarstufe I fiir das osterreichische

SCHRITT 3: UNTERRICHT NEU
PLANEN ANHAND VON
THEMATISCHEN ACHSEN

Schliisselthemen im Global Curricu-
lum Projekt. Eine wesentliche Her-
ausforderung fiir LehrerInnen heute
Globales Lernen zu unterrichten, be-
steht in der Strukturierung der vielen
Themen und Inhalte. Das erzeugt oft-
mals Hemmungen, tiberhaupt Globa-
les Lernen im Unterricht aufzugreifen.
Von SchiilerInnenseite aus gedacht
besteht die Gefahr, dass die unter-
schiedlichen Themen zwar als ,buntes
Sammelsurium® erscheinen, aber ihr
innerer Zusammenhang unverstan-
den bleibt. Um das weite Themen-
spektrum zu strukturieren und sinn-
volle Lernfelder zu er6ffnen, haben die
Projektpartner im Global Curriculum
Projekt acht Schliisselthemen als Ori-

entierungsrahmen entwickelt, die un-
serer Meinung nach sehr viele inhalt-
liche Aspekte des Globalen Lernens
abdecken. Die Pilotschulen wurden
eingeladen, ihre Unterrichtsplanung
und -gestaltung in diesem themati-
schen Rahmen vorzunehmen.

Schiisselthemen. Die Schliisselthe-
men ermoéglichen es, verschieden The-
men auch unterschiedlicher Facher in
einen sinnvollen Zusammenhang zu
stellen. Dadurch werden Lernprozesse
ermoglicht, die iiber das Einzelthema
hinaus reichen: vernetzendes Denken
und das Erkennen von Wechselwir-
kungen. Die Schliisselthemen eignen
sich vor allem, aber nicht ausschlief3-
lich fiir die facheriibergreifende und
facherverbindende Unterrichtspla-
nung.

Lehrplankommentare. Im Rahmen
des Global Curriculum Projektes wur-
den detaillierte Lehrplankommentare
zu einzelnen Unterrichtsfiachern er-
stellt; dies sowohl hinsichtlich der
allgemeinen Bildungs- und Lehrauf-
gaben und der Didaktik wie auch des
Lehrstoffes. Diese Lehrplankommen-
tare sind auf der Website des Projek-
tes abrufbar:
www.globalcurriculum.net

Jahresplanung und Themenachsen.
Fiir eine neue Herangehensweise an
die Unterrichtsplanung im Sinne des
Globalen Lernens konnen einerseits
diese Lehrplankommentare, anderer-
seits die acht Schliisselthemen heran-
gezogen werden. Diese konnen im
Schulteam ,Globales Lernen bzw. mit
Fachkolleginnen und LehrerInnen
anderer Ficher zu einer gemeinsamen
Planung von Unterrichtsvorhaben he-
rangezogen werden. So etwa konnten
sich z.B. LehrerInnen der Ficher
Deutsch, Geographie und Religion fiir
eine Klasse eine gemeinsame Jahres-
planung anhand der Themenachse
»Soziale Gerechtigkeit” tberlegen.
Oder aber LehrerInnen der Fécher
Physik, Biologie und Chemie gemein-
sam Unterrichtsschwerpunkte zur
Themenachse ,Nachhaltige Entwick-
lung“ ausarbeiten. Die gemeinsame
Arbeit mit den Schliisselthemen er-
gibt ungezéhlte Moglichkeiten. Auf
diese Weise konnen LehrerInnen, die
gemeinsam eine Klasse unterrichten,
Jahresplanungen vornehmen. Dabei
sollten auch SchiilerInneninteressen
miteinbezogen werden. AufSerschuli-
sche Bildungsorganisationen — wie
Stidwind - konnen miteinbezogen
werden und solche Planungen bera-
tend unterstiitzen.
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DIE ACHT SCHLUSSELTHEMEN DES GLOBAL CURRICULUM PROJEKTES

WELTBURGERINNENSCHAFT

Lernziele: Kenntnisse, Fahigkeiten und Werte aufbau-
en, die die Bereitschaft fordern, Verantwortung (im
globalen Kontext) zu iibernehmen;

Worum es geht:

m die Fahigkeit entwickeln, Informationen, Medien und
Meinungen (aus verschiedenen Perspektiven) kritisch
zu bewerten;

m internationale Biindnisse, Institutionen und Organi-
sationen kennenlernen und iiber ihre Téatigkeitsberei-
che, Ziele und Methoden Bescheid wissen;

m sich mit der Rolle von Regierungen, Nichtregierungs-
organisationen und Zivilgesellschaften auseinander-
setzen, deren Moglichkeiten, Spielrdume und Gren-
zen erkennen;

m EntscheidungstrigerInnen identifizieren konnen;

m erfahren, dass die Anliegen junger Menschen wahr-
genommen und respektiert werden;

m erkennen, wie man aktiv werden und globale Belange
beeinflussen kann;

m erfassen, wie sich globale Zusammenhénge auf per-
sonlicher und gesellschaftlicher Ebene sowie in loka-
lem, regionalem und nationalem Kontext widerspie-
geln/auswirken;

VIELFALT UND INTERKULTURALITAT

Lernziele: Unterschiede respektieren, Gemeinsamkei-

ten erkennen, Vielfalt wertschitzen, eigene Identitit re-

flektieren;

Worum es geht:

m Gemeinsamkeiten und Unterschiede wahrnehmen
und anerkennen konnen;

m Respekt gegeniiber anderen Lebensweisen,
Kulturen, Gesellschaftsordnungen und Traditionen
entwickeln;

m Vielfalt als etwas Wertvolles/Bereicherndes erfahren;

m den Einfluss von Lebensrdumen und -umstinden auf
Kulturen und Gesellschaften erkennen;

m erkennen und anerkennen verschiedener
Perspektiven;

m den Ursachen von Vorurteilen und Diskriminierung
auf den Grund gehen konnen; imstande sein, diese zu
entkraften und dagegen aktiv zu werden;

MENSCHENRECHTE

Lernziele: iiber Menschenrechte Bescheid wissen, sich

selbst und Andere als Trager von Menschenrechten be-

greifen;

Worum es geht:

m sich der Bedeutung der Menschenrechte bewusst
werden und diese achten;
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m Rechte und Verantwortung im globalen Kontext ver-
stehen;

m erkennen, dass Rechte und Pflichten nicht immer
eingehalten werden und Moglichkeiten kennenler-
nen, Menschenrechte einzufordern (Beispiele kennen,
in denen Menschenrechte erkimpft wurden);

m Menschenrechte als Rahmen verstehen konnen, ge-
gen Ungleichheiten und Vorurteile aktiv zu sein;

m Bescheid wissen iiber die UN Kinderrechtsresolution,
die EU-Menschenrechtskonvention und wie die Men-
schenrechte in Osterreich verankert sind;

m die Universalitidt und Unteilbarkeit der Menschen-
rechte anerkennen;

GLOBALISIERUNG UND WELTWEITE
VERFLECHTUNGEN

Lernziele: verstehen, dass Menschen, Wirtschaft, ver-
schiedene Orte und Lebensumsténde so untrennbar
miteinander verkniipft sind, dass Entscheidungen und
Geschehnisse Auswirkungen auf globalem Level haben;
sich selbst als Teil dieser Verflechtungen wahrnehmen;
Worum es geht:

m globale Aspekte im taglichen Leben benennen konnen;

m verstehen, dass eigene Entscheidungen personliche
sowie globale Konsequenzen haben;

m die Verbindung zwischen dem eigenen Leben und
dem Leben Anderer erkennen und riicksichtsvoll da-
mit umgehen;

m die Welt als globale Gemeinschaft ansehen;

m sich dariiber bewusst sein, dass Entscheidungen, die in
Osterreich getroffen werden, auch Menschen in anderen
Teilen der Welt beeinflussen konnen und umgekehrt;

NACHHALTIGE ENTWICKLUNG

Lernziele: Einsicht erlangen, dass unser momentaner
Lebensstil auf Kosten kiinftiger Generationen geht;
nachhaltige Lebensstile entwickeln;

Worum es geht:

m akzeptieren, dass bestimmte Ressourcen der Erde be-
grenzt sind und daher einen verantwortungsvollen
Umgang damit einfordern;

m die Verkniipfungen zwischen sozialen, 6konomischen
und kulturellen Bereichen erfassen;

m Ideen und Umsetzungsmoglichkeiten fiir eine wiin-
schenswerte Zukunft sammeln;

m erkennen, dass es neben wirtschaftlicher Entwick-
lung auch andere Aspekte von Lebensqualitit gibt;

m erkennen, dass ungleiche Verteilung nachhaltige Ent-
wicklung hemmt;

m Respekt gegeniiber Mensch und Natur entwickeln;

m Moglichkeiten nachhaltiger Ressourcennutzung ken-
nenlernen;
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WELTSICHTEN UND WELTANSCHAUUNGEN

Lernziele: verstehen, dass Menschen verschiedene
Standpunkte, Sichtweisen, Werte und Einstellungen
haben; Perspektivenwechsel iiben;

Worum es geht:

m Einsicht in Bedeutung und Hintergriinde verschiede-
ner Weltanschauungen gewinnen;

m bei der Betrachtung von bestimmten Themen, Ereig-
nissen, Problemfeldern und Einstellungen verschie-
dene Blickwinkel einnehmen und unterschiedliche
Perspektiven entwickeln;

m kontinuierliche Reflexion der eigenen Sichtweisen; er-

Auswirkungen ungleich verteilter Macht und unglei-
chen Zugangs zu Ressourcen erkennen konnen;
erkennen, dass freie Wahlmoglichkeit erst durch aus-
reichende Information maglich ist;

Motivation und Engagement entwickeln, sich fiir eine
gerechtere Welt einzusetzen;

gegen Diskriminierung, Ungleichheit und Ungerech-
tigkeit vorgehen;
Chancengleichheit/Chancengerechtigkeit verstehen
und wertschitzen;

verstehen, wie bereits begangene Ungerechtigkeiten
auf lokaler und globaler Ebene nachwirken;

kennen, wodurch die eigenen Sichtweisen geprégt
wurden/werden;

= Annahmen, Auffassungen und Aussagen hinterfra-
gen und reflektieren;

FRIEDE UND KONFLIKTLOSUNG

Lernziele: Ursachen, Beschaffenheit und Auswirkungen
von Konflikten erkennen; Wege der Konfliktlosung und

m die Absichten von Medien kritisch hinterfragen; sich
ihrer Macht auf Lebenskonzepte und Sichtweisen be-
wusst sein;

m verstehen, dass die Werte eines Menschen sein Han-
deln bestimmen;

m in der Auseinandersetzung mit bestimmten Themati-
ken und Problemstellungen, eigene und andere Werte
und Weltanschauungen auf den Grund gehen;

SOZIALE GERECHTIGKEIT

Lernziele: die Bedeutung sozialer Gerechtigkeit als

Grundlage nachhaltiger Entwicklung und eines funkti-

onierenden Sozialwesens verinnerlichen;

Worum es geht:

m soziale Gerechtigkeit wertschétzen;

m ihre Bedeutung zur Sicherung von Gleichheit und
Gerechtigkeit fiir alle innerhalb und zwischen Ge-
sellschaften;

SCHRITT 4: EINE STIMMIGE

der Friedensarbeit kennenlernen;
Worum es geht:

verschiedene lokale, nationale und internationale
Konflikte benennen kénnen und unterschiedliche Lo-
sungsmoglichkeiten entwickeln und abwégen;
verstehen, dass es divergierende Losungsansitze und
Konsequenzen fiir verschiedene Akteure in einem
Konflikt gibt;

sich der Wichtigkeit von Dialog, Respekt und Empa-
thie bewusst sein; Ansitze der Konfliktbearbeitung
und Friedensarbeit kennenlernen;

entwickeln von Kommunikations- und Diskursfahig-
keit, von Kompromiss- und Einsatzbereitschaft sowie
von Bereitschaft zur Zusammenarbeit;
Auswirkungen von Konflikten erfassen konnen;

METHODIK WAHLEN

Methodik und Didaktik des Globa-
len Lernens. Globales Lernen verfiigt
tiber keine eigene Methodik, vielmehr
geht es um ganzheitliches, metho-
disch vielfiltiges und abwechslungs-
reiches Lernen und um die Anwen-
dung unterschiedlicher Prinzipien,
wie sie bspw. schon in der Reformpéd-
agogik oder dem Offenen Lernen for-
muliert wurden. Viele in den Osterrei-
chischen Lehrpldanen formulierte all-
gemeine Bildungsziele und didakti-
sche Grundsitze spiegeln sich im
Globalen Lernen wider.

Uberlegungen zur Methodik und
Didaktik des Globalen Lernens

Die Forderung Globalen Lernens nach
Methodenvielfalt und -abwechslung be-
griindet sich in der Erkenntnis, dass
Menschen unterschiedlich lernen (ver-
schiedene Lernkanile) und dass Lernen
in entsprechender Umgebung (Lernat-
mosphare) leichter gelingt. Lernen mit
allen Sinnen bedeutet den Menschen in
seiner Ganzheit zu sehen und Lerner-
fahrungen auf unterschiedlichen Ebe-
nen zu ermoglichen. Dariiber hinaus
erfordert eine sinnvolle thematische
Auseinandersetzung oft kreative und
innovative Zugénge (Angemessenheit
bzgl. Inhalt, Altersstufe, Ziele). Nicht

zuletzt motivieren Methoden, in denen
Humor, Begeisterung, Neugier und
Leichtigkeit Platz haben, zu einer lan-
gerfristigen Auseinandersetzung mit —
eigentlich — ,schwierigen” globalen Fra-
gen. Diese Freude am Lernen durch Er-
fahrungen zu stérken, welche Lernen als
lustvoll und bereichernd erleben lassen,
sollte eines der grundlegenden Anliegen
Globalen Lernens sein.

Zur Strukturierung der Methodik
Globalen Lernens gibt es unterschied-
liche Vorschldge: So formulierte bei-
spielsweise das Schweizer Forum
»Schule fiir Eine Welt” 1996 erstmals
vier Leitlinien zum Globalen Lernen,
Susan Fountain spricht in einer Studie
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fir UNICEF von finf Lernfeldern
(1996) und auch die didaktische Mini-
malperspektive Globalen Lernens in
Form des ,Globalen Wiirfels“ von An-
nette Scheunpflug und Nikolaus
Schrock (2000) fand grofe Beachtung.
Die hier vorgestellten Prinzipien sind
als Anregung zu verstehen und geben
die aus unserer Sicht wesentlichen
Angelpunkte der Methodik Globalen
Lernens wieder.

Die Lernenden

Ausgangspunkt und Mittelpunkt
jeden Lernens ist die/der Lernende.
Gerade in der Auseinandersetzung
mit globalen Themen ist es wesent-
lich, diese mit der konkreten Lebens-
wirklichkeit der Lernenden zu ver-
kniipfen und die sich daraus ergeben-
den Fragen zu bearbeiten. Die Ler-
nenden bringen ihre Erfahrungen, ihr
Wissen und ihre Interessen ebenso
wie ihre Zweifel aktiv in den Lernpro-
zess ein. Partizipatives Lernen (die
aktive Teilhabe am Unterricht) soll
hierbei auch das Interesse an aktiver
Teilhabe an der Gesellschaft fordern,
und zwar auf lokaler, regionaler, (sup-
ra-)nationaler und globaler Ebene.
Anstatt nur Konsumentlnnen von
Lerninhalten sollen Lernende Akteu-
rInnen ihres (Schul-)lebens sein. Ge-
rade hier bieten sich viele Moglich-
keiten, die Freude am eigenstdndigen
und gemeinschaftlichen Engagement
zu stirken und mit zusitzlichem Po-
tential auszustatten. Handelt es sich
bei den Partizipationsangeboten al-
lerdings um Scheinteilhabe, wirkt
dies lediglich demotivierend und lésst
ein Gefiithl von Ohnmacht entstehen.

Neben der Wissenserweiterung geht
es im Wesentlichen um die Reflexion
von Einstellungen und Werten. Durch
Selbstreflexion und im Dialog mit An-
deren konnen unbewusste ,Bilder im
Kopf*“ bewusst und verdanderbar wer-
den. Die Thematisierung von scheinbar
Selbstverstdndlichem eroffnet neue
Sichtweisen und fordert zu einem im-
mer wieder neuen Ausverhandeln ge-
meinschaftlicher Regeln heraus. Die
Ergebnisse eines solchen Lernprozesses
freilich sind individuell sehr unter-
schiedlich und kénnen manchmal
durchaus im Widerspruch zu den von
den Lehrenden angestrebten Lernzie-
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len stehen. Dass all diese Lernschritte
nur vorldufig und Teile eines kontinu-
ierlichen, oft wechselvollen Lernpro-
zesses sind, sei hier ein gewisser Trost.

Die Lehrenden

Die Lehrenden sind diejenigen, die
durch das Zurverfigungstellen von
Lernrdumen Lernen ermdglichen. Viel-
faltige Materialien, didaktische Arran-
gements, die unterschiedliche Zugéinge
zum Thema er6ffnen, die Widerspruch
herausfordern und Spannungsfelder
sichtbar machen, sind ebenso noétig wie
eine wertschitzende, offene Atmospha-

Lehrenden. Diese Ansicht wirkt sich
auf das Verhiltnis zwischen Lehren-
den und Lernenden unmittelbar aus:
Es kommt zu einer — begrenzten —
Enthierarchisierung der Rollen. Die
Personlichkeit der Lehrenden, deren
Erfahrungen und Zweifel bekommen
in diesem Lernumfeld ebenfalls mehr
Gewicht.

Das Heranfiihren der Lernenden an
eine solchermafien neue Lernsituation,
die Eigenstindigkeit und kritischen
Geist verlangt, sollte aber schrittweise
erfolgen, um eine Uberforderung der
Lernenden zu vermeiden.
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re, in der Fragen und Unsicherheiten
moglich, ja sogar erwiinscht sind. Ge-
rade das Zulassen von Ambivalenzen,
von Konflikten und von Gefithlen wie
Ohnmacht, Irritation und Angst stellt
hohe Anspriiche an die Lehrenden, ist
aber unerldsslich fir die produktive
Auseinandersetzung mit global rele-
vanten Fragen. Die Antworten auf
komplexe gesellschaftliche Herausfor-
derungen sind keineswegs immer ein-
deutig und einfach — dieser Tatsache
soll auch beim Lernen Rechnung getra-
gen werden: Die Fahigkeit zur Abstrak-
tion muss ebenso gestirkt werden wie
die der konkreten Veranschaulichung
und Reduktion.

Paulo Freire meint dariiber hinaus,
dass alle Lernende seien — auch die

Die Lerngruppe

Interaktive und kooperative Lern-
formen bilden ein wichtiges Element
Globalen Lernens. Das gemeinsame
Arbeiten erfordert gegenseitigen Res-
pekt, kommunikative Kompetenzen
und Konfliktfahigkeit. Vor allem auch
die Einsicht, dass es Konflikte gibt,
die aufgrund unterschiedlicher Stand-
punkte und Interessen unaufléslich
sind, ist fur eine sich globalisierende
Gesellschaft essentiell. Konstruktiv
damit umzugehen, kann in der Grup-
pe erprobt werden. Das erfiillende
Erlebnis einer gelungenen Zusam-
menarbeit im Team ermutigt sicher-
lich zu neuen Versuchen.

AufSerdem ergeben sich unzdhlige
Moglichkeiten, sich im Perspektiven-
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wechsel zu tiben, sowohl in sachlicher,
als auch in personlicher Hinsicht. Sich
in Andere hineinzuversetzen, kann
manchmal ganz schon schwierig sein.
Aber nur aus verschiedenen Blickwin-
keln betrachtet ldsst sich einer be-
stimmten Thematik auf den Grund
gehen. Die Auseinandersetzung mit
verschiedenen Standpunkten ermog-
licht ein differenziertes Bild. Dabei
werden alte Sichtweisen tiberdacht,
neue hinterfragt und unterschiedliche
Ansichten einander gegentibergestellt.
Dabei geht es weniger darum, andere
zu tiberzeugen und zu einer einheitli-
chen Meinung zu finden, als darum,
einander zuzuhoren, eigene und ande-
re Standpunkte argumentativ zu kla-
ren und zu verstehen und in weiterer
Folge einen gemeinsamen Umgang
mit — eventuell nach wie vor — unter-
schiedlichen Zugdngen und Interes-
sen zu verhandeln und zu finden.

Das erweiterte Umfeld

Globales Lernen hat seinen Aus-
gangspunkt in der konkreten gelebten
Wirklichkeit — und dort ist auch sein
Endpunkt: lernen fiirs Leben in einem
weltweiten Zusammenhang.

Das Lernen anhand von Beispielen
aus dem Alltag stellt Realitédtsbeziige
her, die die Unmittelbarkeit der Inhal-
te Globalen Lernens fiir die Lernen-
den ersichtlich machen. Wie kann
Wissen praktisch angewendet wer-
den? Wie kann aus der Praxis Wissen
generiert werden? Gerade die Verbin-
dung von Theorie und Praxis, die Re-
flexion und Weiterentwicklung beider
Bereiche durch intensiven Austausch,
ist ein wichtiges Anliegen Globalen
Lernens. Ein interdisziplindrer Zu-
gang ist fir das Erfassen globaler
Fragestellungen ebenso unumgéng-
lich.

Dazu gehért auch eine Offnung der
Schule nach auf8en: Die ,Welt“ soll ins
Klassenzimmer kommen, z.B. durch
Géste aus anderen gesellschaftlichen
Zusammenhéngen, und das Klassen-
zimmer soll ,hinaus in die Welt“ ge-
tragen werden, z.B. durch Exkursio-
nen, Studien, aber auch durch projekt-
begleitende Offentlichkeitsarbeit. Eine
sorgfiltige Vorbereitung und Nachbe-
arbeitung sorgen fiur nachhaltige
Lernerfahrungen.

All das fithrt nicht zuletzt zu einer
kritischen Auseinandersetzung mit
der Bildungsinstitution Schule und
deren Rahmenbedingungen. Sowohl
Inhalte und Methoden Globalen Ler-
nens als auch das Ernstnehmen der
Bediirfnisse der Lernenden verlangen
nach einem flexibleren Umgang mit
zeitlichen und rdumlichen Ressourcen.
Die Grundsatzfragen nach Abgren-
zungen und Uberschneidungen zwi-
schen Politik, Wirtschaft und Schule
sowie die nach Sinn und Unsinn von
institutionalisierter, national organi-
sierter Schule in Zeiten der Globalisie-
rung dirften aber — wenn tiberhaupt —
wesentlich schwieriger zu beantworten
sein.

Literaturverweise:

Forum , Schule fiir eine Welt“: Globales
Lernen. Anstof3e fiir die Bildung in
einer vernetzten Welt. Jona (1996).

Fountain, Susan: Leben in Einer Welt.
Anregungen zum Globalen Lernen.
Braunschweig (1996).

Freire, Paulo: Erziehung als Praxis der
Freiheit. Beispiele zur Pddagogik der
Unterdriickten. Stuttgart (1974).

Scheunpflug, Annette/ Schrock, Niko-
laus: Globales Lernen. Einfithrung in
eine padagogische Konzeption zur
entwicklungsbezogenen Bildung,
Stuttgart (2000).

SCHRITT 5: UNTERSTUTZUNGS-
PROGRAMME FUR SCHULEN

Das Global Curriculum Projekt war
ein Pilotprojekt, das iiber externe Finan-
zierungsquellen verfiigen konnte und
eine Reihe von Unterstiitzungsmafinah-
men fiir Schulen vorsah. Aber auch
ohne unterstiitzende Nichtregierungs-
organisationen sind MafSnahmen denk-
bar, die vor allem das Schulteam zu
Globalem Lernen férdern sollen. Im
Schritt fiinf geht es darum, Unter-
stiitzungsprogramme fiir die Schu-
len, vor allem aber fiir die Schulteams
zu Globalem Lernen, festzulegen.

Materialpaket zu Globalem Lernen.
Eine einfache Moglichkeit, Globales
Lernen fiir eine breite Gruppe von

LehrerInnen schmackhaft zu machen,
ist es, die LehrerInnenbibliothek (aber
auch die Schulbibliothek) mit einem
gut ausgewdhlten und fir moglichst
viele Facher relevanten Bestand an
Materialen zu Globalem Lernen zu
bestiicken. Dartiber hinaus gibt es In-
fotheken zu Globalem Lernen in den
Landeshauptstddten und in Wien.
Dort werden spezifische Themenbera-
tungen angeboten und Materialien zu
Globalem Lernen verliehen. In den
Stidwind-Infotheken konnen neben
einzelnen Materialien auch ganze Me-
dienpakete ausgeliehen werden, die
mehrere Monate an einer Schule blei-
ben kénnen.

Weiterbildungsprogramme zu Glo-
balem Lernen. Es gibt in Osterreich
an den Pidagogischen Hochschulen
inzwischen ein breites Angebot an
Fort- und Weiterbildung zu Globalem
Lernen. Dieses Angebot reicht von
Tagesseminaren, iber mehrtégige Ein-
fithrungsseminare zu Globalem Ler-
nen bis hin zu Lehrgédngen. Um einen
breiten Prozess in einer Schule zu star-
ten, empfehlen wir die Durchfithrung
einer schulinternen Fortbildung
(SCHILF), die bei Pédagogischen
Hochschulen beantragt werden kon-
nen. Aber auch ein motivierender Vor-
trag bei einer Pddagogischen Konfe-
renz kann ein Startpunkt zu Globalem
Lernen an der Schule sein.

Bildungsangebote von Nichtregie-
rungsorganisationen. Es gibt in Os-
terreich eine betrachtliche Anzahl von
Nichtregierungsorganisationen, die
Bildungsangebote zu Globalem Lernen
zur Verfiigung stellen (siehe Annex).
Die meisten dieser Angebote sind zwar
kostenpflichtig, aber die Kosten tiber-
schaubar. Workshops, Vortrdge oder
Ausstellungen zu spezifischen Themen
konnen einen guten kick-off zu Projek-
ten Globalen Lernens bilden.
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Die folgenden Websites (in Aus-
wahl) bieten Unterstiitzung zu
Globalem Lernen in Schulen an.

www.globalcurriculum.net
Projektwebsite mit allen relevan-
ten Materialien und Informatio-
nen zum Projekt.

www.suedwind-agentur.at/bilden
Bildungsangebote (Workshops,
Ausstellungen, Publikationen,
Weiterbildungsangebote) zu
Globalem Lernen.

www.globaleslernen.at
Website der Strategiegruppe
Globales Lernen in Osterreich.

www.baobab.at

Materialien, Fortbildung und
Beratung zu Globalem Lernen in
Osterreich.

www.iz.or.at

Projekte und Bildungsangebote
zu Interkulturellem Lernen und
Servicestelle fiir internationale

Schulpartnerschaften.

www.globaleducationweek.at
Materialien, Bildungsangebote
und Veranstaltungshinweise zu
der jahrlich stattfindenden
Woche des Globalen Lernens.

www.politische-bildung.at
Informationen, Veranstaltungs-
hinweise und Bildungsangebote
zu den Themen: Internationale
Politik, Migration und Minder-
heiten, Umwelt und Nachhaltig-
keit u. a. m.

www.umweltbildung.at

Portal fiir die Umweltbildung in
Osterreich mit Veranstaltungs-
hinweisen und Materialien zu
Umweltbildung und zu Bildung
fiir Nachhaltige Entwicklung.
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SCHRITT 6: EVALUIERUNG

Im Global Curriculum Projekt war
die Evaluierung des Lehr- und Lern-
prozesses von grofier Wichtigkeit. Be-
sonders involvierte LehrerInnen wur-
den eingeladen, ihr eigenes Verstind-
nis von Unterrichten im Sinne des
Globalen Lernens zu reflektieren. Im
Schritt sechs geht es darum, Evaluie-
rungsmodelle fiir einen Unterricht
im Sinne des Globalen Lernens fest-
zulegen.

Selbstreflexion und Evaluierungs-
tools. Die Evaluierung von Unterricht
kann eine heikle Angelegenheit sein.
So war uns im Global Curriculum
Projekt besonders wichtig, eine Atmo-
sphére zu schaffen, in der offen disku-
tiert und reflektiert werden konnte
und alle Erfahrungen wertgeschitzt
wurden. Alle verwendeten Evaluie-
rungstools waren als Unterstiitzung
fiir die Selbstreflexion gedacht. In die
Evaluierung wurden auch die Schiile-
rInnen einbezogen. Ihre Meinung und
die Einschétzung ihres eigenen Lern-
prozesses wurden bei vielen Gelegen-
heiten erhoben.

Qualitdtsverstindnis. Neben der
Selbstreflexion basierte die Evaluie-
rung des Projektes auf einem gemein-
sam vereinbarten Qualitatsverstind-
nis, das sich an bereits formulierten
Qualitétskriterien orientierte, wie z.B.
jenen der Strategiegruppe Globales
Lernen

(www.globaleslernen.at).

Aber auch wenn einem Schulteam
keine umfangreichen Evaluierungs-
moglichkeiten zur Verfiigung stehen,
konnen einfache Formen der Selbste-
valuation wichtige Erkenntnisse brin-
gen.

Hier ein paar ausgewéhlte Frage-
stellungen zur Selbstevaluation in Be-
zug auf Unterrichtsvorhaben des Glo-
balen Lernens:

m Was ist gut gelaufen? Woran moch-
ten wir/mochte ich auch in Zu-
kunft bei dhnlichen Vorhaben an-
kniipfen?

m Woran machen wir/mache ich Er-
folge fest?

= Auf welche Widerstinde und
Schwierigkeiten sind wir/bin ich
gestoflen? Wie haben wir/Wie habe
ich darauf reagiert?

m Woran machen wir/mache ich
Misserfolge fest?

= Was wiirden wir/wiirde ich riick-
blickend anders gestalten? Was
mochten wir/mochte ich beibehal-
ten? ®

Literaturverweise:

Annette Scheunpflug: Evaluation ent-
wicklungsbezogener Bildungsarbeit.
Eine Handreichung. Bonn/Stuttgart
(2003).

Strategiegruppe Globales Lernen: Qua-
litdtskriterien und Leitfragen fur Bil-
dungsangebote zu Globalem Lernen
(2012). www.globaleslernen.at.
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Unterrichtsbeispiele aus dem
Global Curriculum Projekt

Der dritte Teil dieses Handbuches
stellt nun 26 Beispiele von Un-
terrichtseinheiten aus verschiedenen
Fachern und mit verschiedenen Al-
tersgruppen vor, die im Rahmen des
Global Curriculum Projektes entstan-
den sind. Die Unterrichtseinheiten

wurden von LehrerInnen der Projekt-
schulen in Kooperation mit Mitarbei-
terInnen der fiinf Partnerorganisatio-
nen entwickelt und getestet. Weitere
Materialien und Unterrichtseinheiten
befinden sich auf der Website des Pro-
jektes: www.globalcurriculum.net.

Alle Beschreibungen sind nach dem
gleichen Muster aufgebaut. In der fol-
genden Tabelle finden Sie die einzel-
nen Kategorien, in die die Anleitungen
zu den Ubungen gegliedert sind, sowie
eine kurze Erlauterung dazu.

Titel der
Unterrichtseinheit

Facher

Name der Ubung

Zunichst wird ein Tragerfach genannt.
Daritiber hinaus sind Fécher aufgefiihrt, in welchen sich eine thematische Anbindung eignet.

Alter

Angabe zum Alter der SchiilerInnen

Schliisselkonzept

Bezug zu den 8 Schliisselthemen des Global Curriculum Projektes

Uberblick Eine kurze Beschreibung liefert einen ersten Einblick in die Ubung.
Lernziele Beschreibung der Lernziele der Ubung
Angaben zur Art der Aktivitit, z. B.: einfithrende Ubung, Energizer, Assoziationsiibung,
Art der Aktivitat Zuordnungsiibung, Rollenspiel, Simulationsiibung, Zeicheniibung, experimentelle Ubung,
Gruppendiskussion, Gruppenarbeit
Dauer Angabe zur Dauer des Unterrichtsvorschlags

Platzanforderungen

Vorschlige fiir die Beschaffenheit des Ortes, an dem die Ubung durchgefiihrt wird

Gruppengrofle

Angabe zur Anzahl der Personen; von 4 bis unbegrenzt

Bendtigte Materialien

Eine Liste aller Dinge, die man zur Durchfithrung braucht

Ablauf
Vorbereitung Eine detaillierte Beschreibung der einzelnen Schritte fiir die Durchfithrung
Anleitung
Nachbereitungen und Reflexionen sind ausschlaggebend fiir den Lernprozess. Hier finden
Reflexion Sie Fragen, die Sie den TeilnehmerInnen stellen konnen, um die Erfahrungen, die sie wih-

rend der Ubung gemacht haben, zu analysieren und zu reflektieren.

Nachbereitung

Hier finden Sie Ideen, wie Sie an die Ubung ankniipfen bzw. diese fortsetzen kénnen.

Einige spezifische Anleitungen und Tipps konnen Ihnen bei der erfolgreichen Umsetzung

Tipps helfen.
Materialien Unterlagen, die fiir die Ubung benétigt werden

Als Hintergrundinformation fiir die LehrerInnen sind bei mehreren Ubungen
Infobox

Infoboxen ergénzt.

Zusatzliche Quellen

Unterrichtsmaterialien
Weiterfiihrende Hintergrundliteratur
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UBUNGEN FUR DIE VOLKSSCHULE

Die neuen Abenteuer von
Sindbad dem Seefahrer

Facher: Deutsch
Alter: 8+

LEHRPLANANBINDUNG

Allgemeine didaktische Grundsdtze: ,Die Grundsitze
der Lebensbezogenheit und der Anschaulichkeit verlan-
gen von der Lehrerin bzw. vom Lehrer, dass der Unter-
richt nach Méglichkeit von der konkreten Erlebniswelt
des Kindes ausgeht und zu dieser auch wieder zurtick-
fahrt” (S. 23)

Lehrstoff Volksschul-Oberstufe: ,Geschichten und Fan-
tasiefiguren selbst erfinden lassen” (S. 53), ,Kreativer
Umgang mit der Sprache” (S. 54) und ,Durchfithrung
von interkulturellen Projekten” (S. 243)

Quelle: BGBI. II Nr. 402/2010, Lehrplan Volksschule.

Schliisselkonzept: Vielfalt und Interkulturalitat

UBERBLICK

Im berithmten Marchen erlebt Sindbad der Seefahrer
die unglaublichsten Abenteuer und bereist verschie-
denste Lander. Ausgehend von seinen bereits bekann-
ten Erlebnissen aus dem Mirchen, schreiben die Schii-
lerInnen neue Episoden von Sindbad in den eigenen
Herkunftslaindern (bzw. jenen der Eltern oder Grofiel-
tern).

Lernziele

m Die SchiilerInnen setzen sich mit ihren eigenen Her-
kunftslandern (bzw. jenen der Eltern oder GrofSel-
tern) auseinander.

m Die SchiilerInnen reflektieren die Geschichten, die sie
von ihren Eltern gehort haben, auf ihre eigene kreati-
ve Art und Weise.

m Sie konnen eine strukturierte Geschichte mit einem
Spannungsbogen schreiben.

Art der Aktivitat: Kreatives Schreiben
Dauer: 100-150 Min. (ohne Vorlesezeit des Original-

marchens und je nach Schreibgeschwindigkeit der
SchiilerInnen)

Platzanforderungen: Klassenraum
GruppengroBe: Bis 30 Schiilerlnnen

Bendotigte Materialien

m Das Mirchen ,Die Abenteuer von Sindbad dem
Seefahrer”

m Papier

m Stifte

ABLAUF

Vorbereitung

Die SchiilerInnen bekommen die Aufgabe sich im Vor-
hinein mit ihren Eltern tiber ihre eigenen Herkunftslinder
(bzw. jenen der Eltern oder Grofieltern) zu unterhalten
und einige Details herausfinden, wie z.B. iiber besondere
Feste, Gesellschaft, Religion, Klima, Flora und Fauna usw.

Anleitung

1. Schritt: Nachdem Sie zusammen mit den SchiilerIn-
nen das Mirchen gelesen haben, analysieren Sie gemein-
sam mit ihnen, welche Elemente im Mérchen wichtig sind
(Held, Fluch, sprechende Tiere, gefahrliche Situationen,
Geheimnisse, Happy End, K6nigln usw.) und schreiben
Sie diese gut sichtbar an die Tafel.

2. Schritt: Jetzt sollen sich die SchiilerInnen ihr eigenes
Abenteuer von Sindbad in ihrem eigenen Herkunftsland
(bzw. jenem der Eltern oder GrofSeltern) ausdenken und
aufschreiben. Die neue Episode sollte Elemente enthalten,
die sie aus eigener Erfahrung bereits kennen, die sie von
ihren Eltern erfahren haben und die vollkommen erfun-
den sind. Auflerdem sollen Stilelemente des Marchens
verwendet werden. Umfang: max. 500 Worter.

3. Schritt: Nachdem die SchiilerInnen fertig sind, konnen
sie die Geschichten ihren MitschiilerInnen vorlesen, wenn
sie mochten.

Frage an alle danach im Plenum: Wie haben sich die
anderen das Herkunftsland (bzw. das der Eltern oder
GrofSeltern) vorgestellt? Was konnte eurer Meinung nach
der Wirklichkeit entsprechen und was ist erfunden?

Nachbereitung und Reflexion

Diese Diskussion kann in eine neue Aufgabe tiberleiten,
wobei die SchiilerInnen selbst Informationen zu den je-
weiligen Lidndern recherchieren sollen (Land und Leute,
Wirtschaft, Tiere und Vegetation etc.).

Tipps

Unter diesen Links gibt es das Marchen von Sindbad
dem Seeréduber auch online:
www.1000and1.de/deutsch/kultur/literatur/sindbad.htm oder
www.stefanmart.de/02_sindbad/020_sindbadinhalt.htm
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Weihnachten in aller Welt

Facher: Deutsch, Sachkunde
Alter: 8+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Der Deutschunterricht
hat die Aufgabe, die Schiiler — unter Berticksichtigung
der individuellen Lernvoraussetzungen — in ihrer Be-
reitschaft und Fahigkeit zu zwischenmenschlicher Ver-
standigung im miindlichen und schriftlichen Bereich
durch Lernen mit und tiber Sprache zu fordern. Im
Einzelnen geht es darum [...] zum Lesen und zur Aus-
einandersetzung mit dem Gelesenen anzuregen: (S.1)

Lehrstoff 3. Schulstufe: ,Erzdhlen, Informieren, Zuho-
ren: Uber Ereignisse persénliche Erlebnisse und der-
gleichen in zeitlich richtiger Abfolge erzdhlen” und
seinfache Sachverhalte und Handlungsablaufe mog-
lichst genau sprachlich darstellen: (S.11)

Quelle: BGBI. II Nr. 402/2010, Lehrplan Deutsch Volksschule.
Schliisselkonzept: Vielfalt und Interkulturalitéit

UBERBLICK

In vielen Teilen der Welt wird Weihnachten gefeiert.
Besonders spannend ist daran, dass die meisten Men-
schen dieses Fest ganz unterschiedlich feiern. Mit die-
ser Ubung entdecken die Schiilerinnen durch Briefe
von Kindern aus verschiedenen Landern unterschiedli-
che Weihnachtsbriauche.

Lernziele

m Die SchiilerInnen erkennen, dass das gleiche Fest in
vielen Lindern auf ganz unterschiedliche Art und
Weise gefeiert wird.

m Sie gelangen zu der Einsicht, dass einige Bréuche von
den regionalen Gegebenheiten abhéngig sind.

= Die SchiilerInnen sind in der Lage einen kurzen Text
sinnerfassend zu lesen.

m Die SchiilerInnen konnen personliche Erlebnisse und
kurz zuvor Gelesenes sprachlich fur andere nachvoll-
ziehbar wiedergeben.

Art der Aktivitat: Lesetibung
Dauer: 100 Min.
Platzanforderungen: Klassenraum
Gruppengrof: Bis 30 Schiilerlnnen

Bendtigte Materialien

m Briefe und Fragen (Material 1 und 2)
m Stifte

m Grofle Weltkarte

ABLAUF

Vorbereitung

Kopieren Sie je nach Kleingruppengréfie jeden Brief 3—5-
mal. Stellen Sie sicher, dass die SchiilerInnen genug Platz
haben, um in den Gruppen ungestort arbeiten zu konnen.
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Auflerdem sollte der Raum so gestaltet werden, dass der

Beginn und das Ende dieser Ubung im Sitzkreis stattfin-
den kann.

Anleitung
1. Schritt: Sie sitzen zusammen mit den SchiilerInnen in
einem Sitzkreis und fragen sie, wie sie ihr Weihnachtsfest

traditionell verbringen; welche Bréauche es in ihrer Familie

gibt.

2. Schritt: Teilen Sie die SchiilerInnen in maximal 6
Gruppen ein. Jede Gruppe bekommt einen Brief in mehr-
facher Ausfithrung, sodass jede/r Schiiler/in einen Brief
und das dazugehorige Arbeitsblatt hat. AnschliefSend sol-
len die SchiilerInnen die Geschichte lesen und folgende
Fragen beantworten, bzw. die betreffenden Stellen in den
Briefen unterstreichen:

m Aus welchem Land kommt euer Brief?

m Wer bringt den Kindern die Geschenke?

m Wann bekommen die Kinder die Geschenke?

m Was isst man in diesem Land am liebsten zum Fest?

m Wie griif§t man sich gegenseitig zu diesem Fest?

m Was gibt es noch Besonderes vom Weihnachtsfest in die-

sem Land zu berichten?

3. Schritt: Wenn die SchiilerInnen fertig sind, kommen
alle wieder zuriick in den Sitzkreis, rund um eine grofie
Weltkarte. Jede Gruppe berichtet nun, was sie tiber das
Weihnachtsfest in dem jeweiligen Land erfahren hat und
ortet das Land auf der Karte.

Nachbereitung und Reflexion
Erkléaren Sie, dass selbst grof3e religiose Feste, wie z.B.
Weihnachten von verschiedenen, individuellen Traditio-

nen und der Umwelt (Klima, Vegetation, Einkommen etc.)

beeinflusst werden.

Tipps

Da nicht alle SchiilerInnen Weihnachten feiern, ist es
wichtig besonders sensibel mit der Thematik umzugehen,
damit sich kein/e Schiiler/in ausgeschlossen fiihlt. Fragen
Sie die SchiilerInnen, die nicht Weihnachten feiern, z.B.
was ihr wichtigstes Fest ist und was fir Brauche dabei
eine Rolle spielen.

Zusatzliche Quellen

Catharina Westphal: Rund um die Welt ist Weihnachten. Ein
Wimmelbilderbuch. Augsburg (2010) (Das Bilderbuch zeigt
Weihnachtsszenen aus Deutschland, Stidafrika, Schweden, Indien,
Gronland, USA, Kanada, Russland, Brasilien, der Schweiz und den
Bahamas.)
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MATERIAL 1
BRIEFE

WEIHNACHTEN IN ISLAND

qulo Leufe!

[ch winsche euch Glediles jél!", das heilt ufrohe Weihnachten'
auf Lslandisch. Wlein Vame ist Lyra. Tch wohine in Pegquvik,

das ist die Hauptstadt von Tsland. Wisst ihr eigentlich wie wir hier
oben im hohen Vorden Weinachten feiern? Teh erzéhle es euch.

In Tsland gibt es nur ganz wenige Baume und deshalb wissen die
Weihnachtstannenbiume mit dem Schiff auf die Tnsel gebracht
werden. Bei uns dauerf das Weihnachisfest 12 Tage, vom Heiligen
Abend bis zum Dreiksnigstag. Wlan schlachtet traditionell ein
Weihnachtsschaf und besucht sich gegenseifig zu einem uppigen
Festmahl. Zum Nachfisch gibt es Reishrei und wer die Wlandel,
die darin versteckt isf, findef, bekommt ein Exfrageschenk.

Die Geschenke bringen die Weikinachiszwerge von den Bergen mif.
s gibt 13 Zwerge und am 12. Dezember kommt der erste zu den
Wenschen. Thm folgt bis Heiligabend an jedem Tag ein weiterer
Zwerg. Rm ersten Weihnachtstag verschwindet der erste wieder,
am nachsten Tag der zweife usw. his an Dreiksnig alle
verschwunden sind.

Bis hald, eure Lyra
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WEIHNACHTEN IN ISRAEL

Hatto Levte!

Let wiinsche eveh yChanvka Sameach!™ Das heiRR+
viesegnetes Lichterses+™ avs Hesriisch. Mein Mame is+
Sara. Lch wohne in Jervsalem, das ist die Havptstadt von
Zsrael. Lch bin eine Jidin vnd deshals feiern meine Familie
vnd ich kern WeflmaclnLenJ so wie ihr es kermvﬁ denn wir
feiern Chanvkkabh, Im Devtschen nennt man es Lichterfest
Werl wir ernen anderen kalem(er AaéenJ éejinmL Chanvkkah
bei vns am 2.5 . des Monats /(i.s‘levJ das is+ bei evch im
ﬁe;eméer.

Das Fest davert acht Tage. Liner Lesende nach fanden
vnsere Vorfahren nach ernem gefrel'unjskm'ej in ernem
Tempel Lichtsl, Dieses Ot bit+e normalerweise nur £ir eine
UacA-iLjefel'cA-/: Doct dvrch ein Wunder brannte es acht
MNichte lang. Destals 3inden wir am achtarmigen Chanvkkah-
Levchter jeden Tag des Festes eine weitere /(er;e an, Wip
essen meist in O/ 5ebra-/'ene Speisen, wie /(ar-»‘o{fel,ou{fer
oder Crepes. Fiir die Kinder j:’h‘ es CAanulc/:aA—éeldJ mit
dem vnsere Litern vns fir fleiBiges Lernen vnd
WoAI-/'b'le'jes Handeln belobnen.

Bis bald, evre Sara
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WEIHNACHTEN IN MEXIKO

Hallo Leute!

Tch wiinsche euch “\:e\iz Navidad" Das L\e'\@f \\FrﬁH'\cL\e

Weihnachten” auf Spar\'\sc%. Mein Name it Yedro. Tch wohne
in einem kleinen Torf in der Nahe von Mex'\ko-C\ch, das st
Jie HauPJchcac\Jc von Mexiko und ich mochte euch erzfiHen, wie

ich mit meiner tamilie hier Weihnachten feiere.

Am Wethnachtstag ziehen wir in einem Sunten und lauten

UMZ\Aj mit selbst je\vasjce\Jcen Fiqueen durch das Dorf

Die Figuren <ind: Mar'\a, jose, das Jesuskind und ein Esel.
An :)e er Tir bitten wir um Essen und ein Zimmer Fiie die
Nacht. Wir werden immer wieder a‘vgew'\esen, bis wir endlich

Menschen F\nJen, die uns einlassen. Dort feiern wir die

Einkehr von Maria und Josef in eine Herberje. Wir essen
TrchL\akn, singen und tanzen die ganze Nacht. Oft j’\‘pf es

auch ein grolVes Feuerwerk.

An einen jro@en Kaktus stecken wir Kerzen. D'\e G{esd\enke
bekommen wir erst am 6. Januar. Sie stecken in unseren

5chu%en, die wir abends ans Fenster jethe“Jc haben.
Yie \?o.\c\, ever Yedro
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WEIHNACHTEN IN KANADA

Hallo Leutel

Teh wtnsche sk sMevvg Chrisimastund roegeu Mgl

Das ist Enj\{sc,\a uhd ﬁahzagn'So\n Tar wfrshliche Weilhnachten”
Il \ae{%e Nafa\ie und wohne mif mejner Ff;\mi‘ie " Oﬂ'awa, c\as
istdie HaupfsfacH’ von Kanada. Und ihe habt esJa schon
jemer\(t L:e{ uns gPr{oH’ MAan >we| Sprao\nen, Enj\isc,\m umc\
Franz'o'gisc\n. I\av \naH’ euo\f»je'f\vajt wie ich Weilhnachfen feiere?

Ic\n evzé\n\e es euch:

I Kanada haben viele Fam{\ienjanz unterschiedliche Brauche
>u \/\/e{\zmao\afeh. Oﬂ’ isfc\as Fe-,sf a\oer é\nn\ic\n Wie In c\en US/A\
Wo c\ie Héuser it unzé\n\:jeh L,'ohfevkeﬁeh\ﬁeso\nmin\(f we\rcxen.
ESjiL:JrjroR)e, bunte Paraden auf den Sfra%en und wir essen
Teuthahn. Tn der Nacht zum 29, Dezember Lvinj’ Sanfa Claus
uns c\ie Geso\aeh\(e. Die Einwanc\erev aus Fran\(reic,\a,
Gro%krﬁanm’en unc\ Deuﬂ’sdw\anc\ feiern c\as F(;,ST éLm\ioLw Wie In
Europa. D{e Uve{nwo\nnev Kanac\as, wie c\{e Ihuﬂ’, feiern c\aﬁgﬁen
ve\ﬁe\rec/\nﬁ’e Winferfestivals.

Dorf werclen nicht nur Gegc\nen\(e U\\oeweicH’, gonc\ern wie au‘f\
einey Parﬁj auch \/ie\jeﬁ’anz* U\hc\jesur\ﬁeh. In Kanac\aﬁn'\of es

\oesonc\ers \/ie\e Tahheh\oéuw\e unc\ c\ie Kanac\{er ver\(auﬂcen i\nre

Béume c\es\na\\o In c\iejanze Welt: Sie g{nc\ sehr \oe\(amd' claﬁhr.
B{s \oa\c‘ euve Nafa\{e
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WEIHNACHTEN IN TANSANIA

Hallo Leufe!

Teh witnsche euch oKrismasi njeww.!" Das heilSt ufrohe Weilmachten auf
Swahili. Teh heibe Saida und woline mif meiner Familie in Dodoma,

das ist die Hauptstadt von Tansania. Ieh mschte euch jefet erzdhlen,
wie wir hier Weilinachten feiern.

Auch bei uns ist witflerweile der Weilmachistrubel ausgebrochen. Qherqll
hort man Weiimachtemusik. Wir haben einen Tannenbaum aus Plastik und
schmitcken ihn wmit Kerzen und Wafte. Wir bhekommen zum Weihinachisfest
neue Kleider geschenkt, uber die ich wich immer sehr freue.

Zu Weilmachten reisen alle 2u ihrer Familie. Tch sag div, da ist was los
auf den Strabenl Oft ist es schwierig, kurz vor Weilinachten noch einen
Platz im Bus zu bekommen. An Heiligabend gehen wir zu einem
Abendgottesdienst. Da verkleide ich wmich wif anderen Kindern qus dem
Kindergottesdienst als ngel, wir fragen Kerzen in die Kirche und lesen die
Weihnachfsgeschichte vor. Aber der Hauptfeierfag ist am 25. Dezember.
Wir bekommen unsere Geschenke und gehen dann in den frahlichen
Gottesdienst. Danach essen wir gemeinsam Pilau, einen leckeren
Gewitrzreis. Vach dem Zssen spiele ich mit meinen Freunden draufden
Fangen oder Versfecken, hei uns ist Weiinachten ja im Hochsommer.

Bis bald, eure Saidq

(adaptiert, nach Marina Dérnbrack, www.sachunterrichtpetersen.de/Dateien/lernfelder/weihnachtsbriefe.pdf)
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MATERIAL 2
FRAGEN ZU EUREM WEIHNACHTSBRIEF:

AUS WELCHEM LAND KOMMT EUER BRIEF? WAS ISST MAN IN DIESEM LAND
........................................................... AM LIEBSTEN ZUM FEST?

WIE GRUSST MAN SICH GEGENSEITIG
ZU DIESEM FEST?

WAS GIBT ES NOCH BESONDERES VOM WEIH-
NACHTSFEST IN DIESEM LAND ZU BERICHTEN?



di

UBUNGEN FUR DIE VOLKSSCHULE
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Facher: Deutsch, Englisch, Politische Bildung
Alter: 10+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Im Besonderen sollen die
Schiilerinnen und Schiiler befihigt werden, mit Sprache
Erfahrungen und Gedanken auszutauschen, Beziehun-
gen zu gestalten und Interessen wahrzunehmen; Sach-
informationen aufzunehmen, zu bearbeiten und zu ver-
mitteln und sich mit Sachthemen auseinander zu set-
zen“ (S.1)

Lehrstoff 1. Klasse: ,Sich mit Sachthemen auseinander
setzen: Zu einfachen Sachverhalten und AufSerungen
miindlich und schriftlich Stellung nehmen. Eigene
Uberlegungen duf3ern und begriinden”

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Unterstufe, HS,
Deutsch.

Schliisselkonzept: Menschenrechte, Weltsichten und
Weltanschauungen

UBERBLICK

Diese Ubung kann als Einstieg in das Thema “Kinder-
rechte” und/oder ,Bedtirfnisse” dienen. Ausgehend von
den personlichen Bediirfnissen der SchiilerInnen, er-
kennen sie, was fiir andere Kinder auf der Welt not-
wendig ist.

Lernziele

m Die SchiilerInnen reflektieren ihren eigenen Lebens-
stil.

m Sie erkennen, dass die meisten Dinge, die fur sie not-
wendig sind, auch fiir Kinder weltweit unverzichtbar
sind.

m Sie lernen die zehn wichtigsten Kinderrechte kennen.

m Die SchiilerInnen bringen ihre Gedanken und Gefiih-
le sprachlich zum Ausdruck.

Art der Aktivitit: Einfiihrende Ubung

Dauer: 50 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum

GruppengroBe: Bis 30 TeilnehmerInnen

Benotigte Materialien

m Papier

m Stifte

m Eventuell Musik

ABLAUF

Vorbereitung

Wahlweise konnen Sie fiir das Schaffen einer entspre-
chenden Arbeitsstimmung einen CD-Player und Musik
besorgen.

Anleitung
1. Schritt: Teilen Sie den SchiilerInnen ein leeres Blatt
Papier aus und geben Sie Ihnen die Aufgabe, darauf das

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 1

Alphabet zu schreiben; die Buchstaben jeweils unterein-
ander. Nun sollen sie dariiber nachdenken, was fiir sie
zum Leben wichtig ist und die Begriffe neben die passen-
den Buchstaben schreiben, bis das Alphabet vollstindig
ist. AnschliefSend sollen sie tiberlegen, was davon auch fiir
Kinder auf der ganzen Welt zutreffend sein konnte. Diese
Begriffe sollen sie einkreisen.

Starten Sie die Musik.

2. Schritt: Die SchiilerInnen setzen sich in einen Kreis
zusammen und haben ihr Arbeitsblatt dabei. Abwech-
selnd lesen sie vor, was fiir sie beim jeweiligen Buchstaben
in Betracht kommt. Schreiben Sie in clustern auf der Ta-
fel/einem Flipchart mit.

3. Schritt: Kreisen Sie ebenfalls die Begriffe ein, die gene-
rell fir alle Kinder weltweit zutreffen. Regen Sie dariiber
eine Diskussion unter den SchiilerInnen an. In einem
letzten Schritt bekommen die SchiilerInnen die Aufgabe,
auf Basis der eingekreisten Begriffe Rechte zu formulie-
ren, wie z.B.: ,Alle Kinder haben das Recht auf Spiel und
Freizeit.”

Am Schluss sollten Sie zumindest auf zehn Kinderrech-
te kommen. Wenn einige fehlen, ergénzen Sie diese.

Nachbereitung und Reflexion

Diese Ubung kann Ausgangspunkt fiir eine Diskussion
sein, wie ,,Ist Schule ein drgerliches Muss oder ein Privi-
leg?” Auch kann an dieser Stelle die UN-Kinderrechts-
konvention erwihnt und unter folgenden Gesichtspunk-
ten bearbeitet werden: ,Wie sind die Kinderrechte in un-
serem Rechtssystem verankert?“ oder ,Werden die Kinder-
rechte bei uns eingehalten?“
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INFOBOX

DIE 10 WICHTIGSTEN KINDERRECHTE

(Auszug aus dem Ubereinkommen tiber die Rechte des Kindes,
UN-Kinderrechtskonvention)

1. Gleichheit
»Ich habe das Recht, genauso behandelt zu werden wie alle anderen Kinder. Kein Kind darf schlechter
als andere behandelt werden.” Art. 2

2. Gesundheit
»Ich habe das Recht, so gesund wie moglich zu leben” Art. 24

3. Bildung
»Ich habe das Recht, zur Schule zu gehen und eine Ausbildung zu machen:* Art. 28

4. Spiel und Freizeit
»1ch habe das Recht, zu spielen, mich auszuruhen, mich zu erholen und am kulturellen und
kiinstlerischen Leben teilzunehmen! Art. 31

5. Freie MeinungsdufSerung und Beteiligung
,Ich habe das Recht, mich zu informieren, meine Meinung frei zu duflern und mit zu entscheiden
Art. 12 und 13

6. Gewalltfreie Erziehung
»Ich habe das Recht, ohne Gewalt erzogen zu werden.” Art. 19

7. Schutz im Krieg und auf der Flucht
»Ich habe das Recht, wie alle Kinder in der ganzen Welt beschiitzt zu werden, vor allem im Krieg und
auf der Flucht. Art. 38 und 22

8. Schutz vor wirtschaftlicher und sexueller Ausbeutung
»Ich habe das Recht, zu leben, ohne wirtschaftlich oder sexuell ausgebeutet zu werden: Art. 32 und 34

9. Elterliche Fiirsorge
»Ich habe das Recht, von meiner Mutter und meinem Vater versorgt zu werden.” Art. 5

10. Besondere Fiirsorge und Forderung bei Behinderung

»1ch habe als behindertes Kind die gleichen Rechte wie alle anderen Kinder.
Dartiber hinaus habe ich das Recht, besondere Hilfen in Anspruch zu nehmen*
Art. 23

Quelle: www.kinderstarkmachen.de

Weiterfiihrende Links Zusatzliche Quellen

www.unicef.de/aktionen/kinderrechte20 Dieser Unterrichtsvorschlag beruht auf einer Idee aus folgender

Broschiire: Verein Macht Kinder stark fir Demokratie e.V. (Hrsg.):

Kinderrechte machen Schule. Materialien zur Durchfithrung eines

Projekttages (2009). Die Broschiire kann auf der Website

www.kija.at/index.php/kinderrechte www.makista.de heruntergeladen werden. Dort finden sich auch
weitere Anregungen zum Thema Kinderrechte.

www.kinderrechte.gv.at/home

www.kinder-haben-rechte.com

1
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Facher: Deutsch, lebende Fremdsprachen
Alter: 10+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die Schillerinnen und
Schiiler sollen Einblicke in Struktur und Funktion von
Sprache gewinnen® (S.1)

Lehrstoff 1. bis 4. Klasse: ,Sprachbetrachtung: Einblicke
in Struktur und Funktion von Sprache gewinnen, und

zwar aus den Bereichen der Pragmatik, der Semantik
und der Text-, Satz- und Wortgrammatik (S.8)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Unterstufe, HS,
Deutsch.

Schliisselkonzept: Vielfalt und Interkulturalitét

UBERBLICK

Die Ubung dient als Einstieg in das Thema Sprachen-
vielfalt. Sprachen sind nicht nur ein Kommunikations-
mittel, sondern sind auch ein Teil kultureller Identitat.
Diese Ubung erlaubt es den SchiilerInnen, Sprachver-
wandtschaften selbst zu entdecken und zu erfahren,
was das bedeutet.

Lernziele

m Die SchilerInnen entdecken, dass Sprachen mitein-
ander verwandt sind und dass sie Teil unserer kultu-
rellen Identitét sind.

m Die SchiilerInnen verstehen, dass das Erlernen von
Sprachen auch die Moglichkeiten eréffnet, in eine
neue Kultur einzutauchen.

Art der Aktivitit: Einfiihrende Ubung

Dauer: 20 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum

GruppengroBe: Bis 30 SchiilerInnen

Benotigte Materialien
m Sprachblumen (Material 1), 1 Set pro Gruppe

ABLAUF

Vorbereitung

Wenn es notwendig ist, adaptieren Sie die Sprachblu-
men in Hinblick auf die vorhandenen Muttersprachen Ih-
rer SchiilerInnen. Kopieren Sie die Blumen, um fiir jede
Gruppe ein komplettes Set zu haben. Stellen Sie die Ti-
sche im Raum so um, dass jede Gruppe ausreichend Platz
hat, um ungestort arbeiten zu kénnen.

Anleitung

1. Schritt: Teilen Sie die Klasse in Gruppen mit je vier
SchiilerInnen. Beginnen Sie die Sequenz mit einer allge-
meinen Frage: ,Woran erkennt ihr, dass Personen mitein-
ander verwandt sind?” Die SchiilerInnen werden nun ver-
mutlich Aussagen machen, wie z.B. Ahnlichkeiten im
Aussehen, gleicher Nachname usw.

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 1

Nun erkliren Sie nur kurz, dass auch Sprachen ,Ver-
wandte” haben und dass die SchiilerInnen nun herausfin-
den sollen, welche zusammengehoéren.

2. Schritt: Teilen Sie die Sprachblumen aus. Die Schiile-
rInnen bekommen die Aufgabe, jeweils immer drei
Sprachblumen derselben Sprachfamilie nebeneinander zu
legen.

3. Schritt: Wenn die Gruppen fertig sind, tragen Sie die
verwandten Sprachen zusammen. Jetzt konnen Sie auch
den jeweiligen Namen der Sprachfamilie dazuschreiben
und vielleicht noch weitere Sprachen dieser Familie von
den SchiilerInnen erganzen lassen, wenn sie welche
kennen.

Nachbereitung und Reflexion

Wie kommt es, dass einige Sprachen miteinander ver-
wandt sind? Und wie kommt es dann, dass einige Spra-
chen regelrechte , Sprachinseln” sind, die mit keiner ande-
ren Sprache verwandt zu sein scheinen? Was bedeutet es
fiir uns als Sprachenlernerlnnen, dass einige Sprachen
miteinander verwandt sind?

INFOBOX

Weltweit gibt es heute etwa 6.500 Sprachen. Uber

99,5 % der Menschheit sprechen eine Sprache, die zu
einer der 25 sprecherreichsten Sprachfamilien gehort.
Sprachfamilien sind Gruppen von verwandten Spra-
chen, die von einer gemeinsamen Vorgéngersprache
abstammen — dhnlich einem Familienstammbaum. Mit
knapp drei Milliarden SprecherInnen ist die indoger-
manische Sprachfamilie die grofite weltweit. Aus dem
Indogermanischen sind unter anderem die Germani-
schen, Romanischen und Slawischen Sprachen hervor-
gegangen.

Abkiirzungen (nach ISO 639):
Germanische Sprachen

EN - Englisch DE — Deutsch  AF — Afrikaans

Romanische Sprachen
FR — Franzosisch ES — Spanisch  PT — Portugiesisch

Semitische Sprachen
AR — Arabisch HE — Hebraisch ARC — Aramaisch

Slawische Sprachen
UK — Ukrainisch PL — Polnisch SR — Serbisch
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MATERIAL 1
SPRACHBLUMEN

QUATRE

TALATA

CHAMESCH@ CHEMSCHA

TLATHA

CETIRI

COTYRY CZTERY

43



Facher: Geographie und Wirtschaftskunde, Deutsch,
Englisch

Alter: 10+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Einblick in unterschiedli-
che Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme gewinnen,
um sich mit aktuellen und zukinftigen politischen Fra-
gen auseinander zu setzen sowie demokratisch und to-
lerant handeln zu kénnen! (S.1)

Lehrstoff 1. Klasse: ,Wie Menschen in unterschiedli-
chen Gebieten der Erde leben und wirtschaften”

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Unterstufe, HS,
Geographie und Wirtschaftskunde.

Schliisselkonzept: Weltsichten und Weltanschauungen

UBERBLICK

Im Rahmen eines Fotoprojektes tauschten zwei Schulen
(eine aus Wien und eine aus Sao Paulo) Fotos zu ahnli-
chen Themen tber einen Internet-Blog miteinander aus.
Nach dem upload kamen die SchiilerInnen tber eine
Kommentarfunktion miteinander ins Gespréch. Durch
diese Methode bekommen die SchiilerInnen einen di-
rekten Einblick in die Lebenswelt von Gleichaltrigen.

Lernziele

m Die SchiilerInnen entdecken, dass junge Menschen in
Osterreich und Brasilien dhnliche Interessen haben.

m Die SchiilerInnen lernen neue Seiten Brasiliens kennen.

m Berithrungsdngste und Vorurteile werden abgebaut.

m Die SchiilerInnen werden durch die ungezwungene
Kommunikationsumgebung dazu motiviert, Fremd-
sprachen zu benutzen.

Art der Aktivitat: Weltcafé

Dauer: 50 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum

GruppengroBe: Bis 30 SchiilerInnen

Benotigte Materialien

m Bilder (Material 1)

m 4 Flipcharts
m Stifte

ABLAUF

Vorbereitung

Bereiten Sie vier Arbeitsinseln (Tisch und Stiihle) vor
und legen Sie auf jeden Tisch ein leeres Flipchart-Papier
und Stifte. Anschliefiend verteilen Sie die Fotos (ein The-
ma pro Tisch): 1) ,Der Blick aus meinem Fenster*; 2)
»Mein Schulweg® 3) ,Meine Schule, mein Raum® 4) ,Die
Schule ist ein perfekter Ort fiir ...%).

Anleitung
1. Schritt: Teilen Sie die Klasse in vier Gruppen und las-
sen Sie die Gruppen an den Tischen Platz nehmen.
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2. Schritt: Jede Gruppe bekommt die gleiche Aufgabe,
soll aber zum jeweiligen Thema der Fotos an diesem
Tisch arbeiten. Die SchiilerInnen sollen sich Gedanken
machen, was sie z.B. sehen, wenn sie aus ihrem Zimmer-
fenster schauen, was sie auf den Fotos sehen und inwie-
weit das mit ihren Vorstellungen von Sao Paulo {iberein-
stimmt. Welche Gemeinsamkeiten, welche Unterschiede
erkennen sie?

Ihre Gedanken sollen sie auf dem Flipchart festhalten.

3. Schritt: Nach ca. 10 Minuten wird gewechselt. Eine
Person der Gruppe bleibt am Tisch und soll der nichsten
Gruppe kurz zusammenfassen, was bisher besprochen
wurde. Die SchiilerInnen sollen nicht nur den Tisch, son-
dern auch die vorherige Gruppe wechseln — neue Grup-
penkonstellationen entstehen.

Diese Prozedur wird noch zweimal wiederholt, bis alle
SchiilerInnen an allen Tischen waren.

4. Schritt: Die letzte Gruppe an jedem Tisch stellt kurz
im Plenum vor, was zusammenfassend bei diesem Thema
herausgekommen ist.

Nachbereitung und Reflexion

Besprechen Sie mit den SchiilerInnen folgende Fragen:
Was war das Uberraschendste, das du gerade gesehen
oder gehorst hast? Formuliere ein kurzes Statement in ei-
nem Satz, das deinen Lernprozess/deine Eindriicke zu
den Bildern zusammenfasst.
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MATERIAL 1

FOTOSAMMLUNG
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Facher: Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung, Sport

Alter: 10+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Das Verstehen histori-
scher und politischer Entwicklungen, Situationen und
Handlungsweisen soll zur Kenntnis, Verteidigung und
Weiterentwicklung der den Grund- und Menschen-
rechten zugrunde liegenden Werte fithren (S.1)
Lehrstoff 3. Klasse: ,Menschen- und Kinderrechte und
ihre Durchsetzung gestern und heute! (S.4)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Unterstufe, HS,
Geschichte, Sozialkunde, Politische Bildung.

Schliisselkonzept: Menschenrechte

Uberblick

Seine Rechte zu kennen, bildet die Grundlage auch ftr
diese einzutreten. Bei dieser Ubung bleiben die Artikel
der UN-Menschenrechtskonvention sicher im
Gedachtnis.

LERNZIELE

m Die SchiilerInnen verinnerlichen die Menschen-
rechte.

m Sie konnen das Wesentliche abstrahieren und
darstellen.

Art der Aktivitat: Pantomime/Memory-Spiel

Dauer: 30 Min.

Platzanforderung: Klassenraum

Gruppengrofle: Bis 30 SchilerInnen

Bendotigte Materialien

m Leere A4-Blitter

m Stifte
m Kreppband

ABLAUF

Durchfiihrung

Schritt 1: Tragen Sie mit den SchiilerInnen gemeinsam
die Menschenrechte zusammen. Notieren Sie diese auf
Blatter und heften Sie sie an eine Wand, damit sie sicht-
bar sind.

Schritt 2: Zwei SchiilerInnen diirfen sich freiwillig mel-
den, um das ,Memory” zu spielen. Die beiden verlassen
zu Beginn den Raum. Die anderen SchiilerInnen finden
sich in 2er-Teams zusammen, wéihlen ein Menschenrecht
aus und Uberlegen sich eine Art und Weise, wie sie dieses
Recht pantomimisch in einer ,eingefrorenen” Bewegung
mit ihrem Korper darstellen kénnen. Haben alle Schiile-
rInnen ihre Entscheidungen getroffen, kann es losgehen.
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Schritt 3: Die Gruppe beginnt, sich durch den Raum zu
bewegen und ,zu mischen” und bleibt nach einer Minute
stehen.

Schritt 4: Die beiden SpielerInnen werden wieder in den
Raum gebeten. Sie spielen ,gegeneinander” — wie im regu-
laren Memory. Sie tippen immer zwei SchiilerInnen an,
diese begeben sich nur fiir einen Augenblick in die abge-
sprochene Haltung. Finden sie ein zusammengehdoriges
Pédrchen, geht der Punkt nur dann an die/den jeweilige/n
Spieler/in, wenn diese auch errét welches Recht ausge-
driickt wurde. Liegt sie/er falsch, ist die/der andere Spie-
ler/in dran und darf das Recht erraten.

Schritt 5: Wenn alle Pérchen ,aufgedeckt” wurden, hat
die/der Spieler/in mit den meisten Punkten gewonnen.

Nachbereitung und Reflexion

Besprechen Sie das Spiel nach: Was war die grofste Her-
ausforderung fiir die ,, Pdrchen“? Wie ist es euch dabei ge-
gangen, ein Standbild, das das jeweilige Menschenrecht
ausdriickt, zu entwickeln? Wie haben die Spielerlnnen
das Memory erlebt? Was war schwierig? Was besonders
interessant? Wie ist es euch mit dem Erraten der Rechte
gegangen?

Tipps

Die Methode des Memorys kann vielfiltig eingesetzt
werden und ist fir andere Themen und Fécher beliebig
adaptierbar.

(=

O



Facher: Mathematik, Geographie und Wirtschaftskunde
Alter: 11+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Untersuchen von Situatio-
nen und Problemen mit Hilfe rationalen Denkens; Er-
kennen der Stirken und Grenzen der mathematischen
Denkweise; Aufarbeiten gesellschaftlicher Themen mit
mathematischen Methoden®, ,Berechnungen, Statisti-
ken und Auswertungen im Gesundheitsbereich (Ener-
gieverbrauch ...)“ (S. 2)

Lehrstoff 1. Klasse: ,Kenntnisse und Fahigkeiten im
Umgang mit natiirlichen Zahlen vertiefen, dabei auch
grofle natiirliche Zahlen verwenden und mehrstellige
Multiplikationen und Divisionen durchftihren kénnen”
(S. 4), ,mit den positiven rationalen Zahlen Rechnun-
gen mit leicht abschétzbaren Ergebnissen durchfithren
und zur Losung von Problemen in Sachsituationen viel-
faltig anwenden konnen! (S. 5)

Quelle: BGBL. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS Unterstufe, HS,
Mathematik.

Schliisselkonzept: Nachhaltige Entwicklung

UBERBLICK

Mobilitét ist ein wichtiges Zahnrad im Motor unserer

globalisierten Gesellschaft. Heute hier —morgen dort.

Diese Ubung deckt CO,-Emissionen, Reisegeschwin-

digkeiten und Kosten fiir Verkehrsmittel unseres All-

tags auf.

Lernziele

m Die SchiilerInnen erkennen, dass der motorisierte
Verkehr einen starken Einfluss auf unser Klima hat.

m Sie vernetzen ihre eigenen Erfahrungen mit den Fak-
ten.

m Sie entwickeln ein umfassendes und kritisches Den-
ken bezuglich der Verkehrsmittelwahl.

Art der Aktivitat: Partnerarbeit

Dauer: 100 Min.

Platzanforderung: Klassenraum
Gruppengrofle: Bis zu 30 SchiilerInnen

Bendtigte Materialien
m Arbeitsblatter (Material 1)
m Stifte

ABLAUF

Vorbereitung
Kopieren Sie das Arbeitsblatt so, dass immer zwei
SchiilerInnen gemeinsam ein Arbeitsblatt nutzen kénnen.

Durchfiihrung

Schritt 1: Beginnen Sie die Einheit mit einem Brainstor-
ming. Welche Verkehrsmittel kennt ihr? Schreiben Sie die
Antworten als Mindmap an der Tafel mit. Clustern Sie in
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einem zweiten Schritt die Verkehrsmittel, z.B. nach moto-
risiertem und nicht-motorisiertem Verkehr, Individualver-
kehr und offentlichen Verkehrsmittel etc.

Schritt 2: Aufstellung: Markieren Sie zwei Ecken im
Raum, eine mit ,stimmt“ und eine mit ,stimmt nicht”
und stellen Sie diese oder @hnliche Fragen: ,Ich komme
morgens mit den Offis in die Schule., ,Ich fliege einmal
im Jahr in den Urlaub.”, ,,Meine Eltern haben ein Auto.”,
»Meine Eltern haben zwei Autos®, ...und so weiter. Die
SchiilerInnen stellen sich jeweils in jener Ecke auf, die in
ihrem konkreten Fall zutrifft. Nehmen Sie sich die Zeit
und fragen Sie bei einigen SchiilerInnen nach, warum sie
z.B. mit den 6ffentlichen Verkehrsmitteln in die Schule
kommen oder warum die Eltern auf zwei Autos angewie-
sen sind.

Schritt 3: Teilen Sie das Arbeitsblatt aus. Die SchiilerIn-
nen sollen nun paarweise zusammen das Arbeitsblatt
ausfillen. Am Ende einer jeden berechneten Strecke steht
die Aufgabe, dass die SchiilerInnen sich entscheiden miis-
sen, welches Verkehrsmittel sie nehmen wiirden und ihre
Entscheidung auch begriinden. Sie sollen das zu zweit
ausdiskutieren.

40 Minuten haben sie dafiir Zeit.

Schritt 4: Die Ergebnisse werden nun im Plenum vorge-
stellt. Sind alle der gleichen Meinung? Lassen Sie eine
Diskussion entstehen.

Nachbereitung und Reflexion

Die abschliefiende Reflexion und Nachbereitung sollte
sich rund um das Thema , Alternativen® drehen. Was kon-
nen wir tun, um den SchadstoffausstofS zu verringern?
Beispielsweise konnen alle SchiilerInnen einer Klasse eine
Woche lang auf 6ffentliche Verkehrsmittel oder das Rad
umsteigen. Ist euch der Umstieg schwer gefallen? Was war
positiv, was negativ?
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INFOBOX

Wichtige Hintergrundinformationen zum Arbeitsblatt

Bei der Erkldrung der Informationstabelle ist
Folgendes zu beachten:

Kosten

Bei den Flugpreisen handelt es sich um einen Durch-
schnittswert in Anlehnung an die Preisstruktur géngi-
ger Flugunternehmen (Stand Oktober 2012). Abwei-
chungen, insbesondere Billigfliige, konnten in dieser
Auflistung nicht berticksichtig werden.

Bei den PKW-Kosten bezieht sich der Preis auf das
Auto mit nur einem Fahrgast. Nicht miteinbezogen
wurde die Kostenreduktion wenn mehrere Personen
im Auto mitfahren. Der Einzelfahrpreis enthalt neben
Benzinkosten auch Pauschalen fiir Anschaffung, In-
standhaltung, Versicherung, Vignette etc. (der Wert
orientiert sich an Car-Sharing-Preisen).

Auch der Preis fur die Bahnfahrt versteht sich als Ein-

zelfahrt ohne Sonderangebot und VielfahrerInnen-Ra-
batt.
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CO;-Emission

In der Tabelle sind jeweils die Emissionszahlen pro
Person und einem Kilometer angegeben. Das trifft
auch beim Flugzeug zu, hier spricht man im Fachter-
minus von ,Sitzplatzkilometern®.

Da es den SchiilerInnen schwer fallen wird sich unter
den CO,-Werten etwas vorzustellen, zeigen wir hier
eine kleine Anschauungshilfe, um zu unterstreichen
wie schwerwiegend der hohe CO,-Ausstofs ist:

Baume sind die Lungen unseres Planeten, sie wandeln
CO, in lebenswichtigen Sauerstoff um. So ist z.B. eine
80-jéhrige Buche normalerweise 25 Meter hoch und
kann im Jahr bis zu einer Tonne CO, umwandeln. An-
ders gesagt, miissten wir jedes Jahr 80 Baume pflan-
zen, damit diese in einem Jahr eine Tonne CO, filtern.
Es ist aber auch wichtig, dass die Baume alter werden,
denn gerade junge Bdume kénnen verhéltnisméflig
wenig CO, umwandeln. Je dlter die Baume, desto
mehr CO, kénnen sie filtern. In Osterreich werden
pro Jahr 21,3 Millionen Tonnen CO,-verwandte Stoffe
in die Luft abgegeben — eine grofie Aufgabe fiir unsere
Walder.
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MATERIAL 1

ICH BIN DANN MAL WEG!

Wir OsterreicherInnen sind mobil und viel unterwegs.
Besonders im Urlaub zieht es uns in die Ferne. Aber was
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Fiillt dazu die Tabelle aus und begriindet bei jeder Stre-
cke, welches Verkehrsmittel ihr wihlen wiirdet und war-

bedeutet unser Urlaubstrip eigentlich fiir die Umwelt? um.

STRECKE FLUGZEUG AUTO BAHN

Wien - Salzburg Dauer: .................... Dauer: .................... Dauer: ....................

(250 km Luftlinie) Preisp.P:.............. ... Preisp.P:. . ... ............ Preisp.P:. ... ... ... ... ...
COy COy o COy oo

Begriindung

Wien - Berlin Dauer: .................... Dauer: .................... Dauer: ....................

(525 km Luftlinie) Preisp.P:.............. ... Preisp.P:.................. Preisp.P:. .. ... ... ... ...
COyp o COy oo COy oo

Begriindung

Wien - London Dauer: .................... Dauer: .................... Dauer: ....................

(1250 km Luftlinie) Preisp.P:.................. Preisp.P:.................. Preisp.P:. .. ... ... ...
COy oo COy oo COyp oo

Begriindung

Wien - Neu Delhi Dauer: .................... Dauer: .................... Dauer: ....................

(5.600 km Luftlinie) Preisp.P: ... . ... ... ... . . Preisp.P: ... ... ... ... ... . Preisp.P:.. ... . ... . .. .. .
COy oo COy oo COy oo

Begriindung

HILFREICHE INFORMATIONEN

VERGLEICH VON FLUG- CO,-EMISSION PRO  ZURUCKGELEGTE DIS- KOSTEN PRO PERSON
ZEUG, PKW UND BAHN PERSON TANZ IN EINER STUNDE AUF 100 KM

Flugzeug 380g / km 850 km 23 Euro

Moderner Mittelklasse-PKW | 150g / km 100 km 40 Euro

Bahn 40g / km 110 km 16 Euro

Quelle: www.co2-emissionen-vergleichen.de
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Facher: Deutsch, Englisch, Franzésisch
Alter: 12+ (Deutsch), 14+ (Englisch), 17+ (Franzdsisch)

LEHRPLANANBINDUNG
(LEBENDE FREMDSPRACHE)

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Der Prozess des Fremd-
sprachenerwerbs bietet auch zahlreiche Moglichkeiten
der Auseinandersetzung mit interkulturellen Themen.
Das bewusste Aufgreifen solcher Fragestellungen soll zu
einer verstarkten Sensibilisierung der Schilerinnen und
Schiiler fiir kulturelle Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede fithren und ihr Verstédndnis fiir die Vielfalt von
Kulturen und Lebensweisen vertiefen. Dabei ist die Re-
flexion iiber eigene Erfahrungen und 6sterreichische
Gegebenheiten einzubeziehen! (S.1)

Lehrstoff Kompetenzniveau B1: ,Zusammenhidngendes
Sprechen: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen in ein-
fachen zusammenhéngenden Sitzen sprechen, um Er-
fahrungen und Ereignisse oder ihre Traume, Hoffnun-
gen und Ziele zu beschreiben! (S.4)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS Unterstufe, HS,
Lebende Fremdsprache.

Schliisselkonzept: Menschenrechte, Vielfalt und In-
terkulturalitat

UBERBLICK

Wasser ist ein allgegenwartiges Thema und wir machen
damit alle die unterschiedlichsten Erfahrungen. In die-
ser Ubung werden die SchiilerInnen eingeladen, tiber
jenes Wassererlebnis, das sie am meisten gepragt hat,
zu erzdhlen.

Lernziele

m Sinnerfassendes Lesen von Texten (in lebenden
Fremdsprachen).

m Auseinandersetzung mit den personlichen Erfahrun-
gen rund um das Thema Wasser.

Art der Aktivitat: Lesen, Einzelarbeit

Dauer: Deutsch: 40 Min., Englisch: 60 Min.,
Franzdsisch: 100 Min.

Platzanforderungen: Klassenzimmer
Gruppengrofle: 15 — 30 SchilerInnen

Bendtigte Materialien

m Papier + Stifte

m ,Wasser-Erinnerungen 1“ (Material 1)

m Arbeitsblatt ,Wasser-Erinnerungen 2 (Material 2)

ABLAUF

Vorbereitung

Kopieren Sie den Anhang ,Wasser-Erinnerungen 1*
sowie das Arbeitsblatt ,Wasser-Erinnerungen 2“ fiir alle
SchiilerInnen.
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Anleitung

1. Schritt: Teilen Sie den SchiilerInnen das Material 1 aus

und lassen Sie sie die Texte durchlesen.

2. Schritt: Geben Sie nun den SchiilerInnen ausreichend
Zeit, um eine eigene Wassergeschichte zu Papier zu brin-
gen. Es soll eine kurze Geschichte sein, ungefahr vom
Umfang der anderen Erzdhlungen.

3. Schritt: Teilen Sie den SchiilerInnen das Material 2
aus. Dieses Blatt dient den SchiilerInnen dazu, die gelese-
nen Wassergeschichten sowie die eigene Geschichte zu
analysieren.

4. Schritt: Sammeln Sie nun die personlichen Wasserge-
schichten der SchiilerInnen ein und verteilen Sie diese

unter den SchiilerInnen (nach Zufall).

5. Schritt: Lassen Sie die SchiilerInnen die Geschichte

der MitschiilerInnen lesen und analysieren. Auf das letzte

Feld der Tabelle (Material 2) sollen die SchiilerInnen ihre
Kommentare dazu notieren. Dabei kénnen sie auch raten,
von welcher/welchem Mitschiiler/in die zusétzliche per-
sonliche Wassergeschichte stammt.

6.Schritt: Regen Sie zu einer Diskussion an, in der die Er-

innerungen aus der Klasse vorgelesen, und die AutorIn-
nen festgestellt werden.

Nachbereitung und Reflexion
Folgende Fragen konnen im Anschluss diskutiert wer-

den:

m Welche Aktualitiit haben die Erinnerungen in den ein-
zelnen Erzdhlungen?

m Wie schdtzen die SchiilerInnen die weltweite Situation
im Bereich Trinkwasser ein?

Tipps

Fiir den Fremdsprachenunterricht: Die Arbeitsblétter
(Material 3 und 4) liegen in Deutsch, Englisch und Fran-
zdsisch vor.

Ermutigen Sie die SchiilerInnen sich eine Phantasiege-
schichte auszudenken, sollten Sie der Meinung sein, dass
sie keine spannende Wassergeschichte hatten.
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INFOBOX
Zugang zu und Verbrauch von Trinkwasser

Der Zugang zu sauberem Trinkwasser und die Entsorgung
von Nutzwasser ist ein Menschenrecht. In vielen Landern
ist dieses Menschenrecht jedoch nicht eingeldst. So verfii-
gen aktuell mehr als 780 Millionen Menschen tiber kein
sauberes Wasser.

Im Rahmen der Millenniumsentwicklungsziele (kurz
MDGs) hat sich die Weltgemeinschaft vorgenommen, den
Anteil der Menschen ohne Zugang zu sauberem Trink-
wasser und sanitdrer Grundversorgung bis 2015 zu halbie-
ren. Im Bereich Wasser wurde das Ziel laut den Statistiken
von WHO und UNICEF 2010 erreicht, allerdings unter-
liegt dieser Erfolg sehr starken regionalen Einschrankun-
gen. Auflerdem sind sowohl die Quantitt als auch die
Qualitat des Wassers vielerorts noch nicht ausreichend.

Quelle: www.welthungerhilfe.de/wasser.html#!/c2406/

MATERIAL 1

WASSER-ERINNERUNGEN 1

Letitia A. Obeng, Prasidentin des Global Water
Partnership

Meine Mutter hat ihr ganzes Leben lang fiir das Wasser
gearbeitet. Sie hat mir mal eine Geschichte erzéhlt, da war
ich noch ein Kind. Als junges Méddchen musste sie sehr
frith aufstehen. Zusammen mit anderen Kindern ging sie
hinunter ins Tal zu einer Wasserstelle. Sie brachten das
Wasser ins Dorf, damit ihre Familien es verwenden konn-
ten. Diese Geschichte hat sie mir sehr haufig erzéhlt. Das
hat sich mir sehr tief eingeprégt. Ich hatte verstanden, wie
es flr sie gewesen sein muss, dieses Wasser herbei zu
schaffen, das fiir die einfachsten Bediirfnisse und zum
Kochen benotigt wurde. Ich bin mit dieser Erinnerung
aufgewachsen. Erst spater wurde mir klar, wie gliicklich ich
mich schitzen kann, flielendes Wasser zu haben. Die Ge-
schichte bewegt mich bis heute sehr.

Diane Bell, Anthropologin

Ich habe jahrelang in Australien bei den Aborigines ge-
lebt und dort eine interessante Geschichte iiber den Regen
erfahren und erlebt. In den ersten 18 Monaten, in denen ich
dort lebte, hatten wir keinen einzigen Tropfen Regen.
Plotzlich fing es an in Strémen zu regnen, bis tiberall Fro-
sche herkamen. Uberall waren Frosche. Jetzt lebe ich hier,
wo es normalerweise genug Wasser gibt, und leide heute
unter der Trockenheit. Ich warte auf die Frésche.

Loic Fauchon, Prisident des World Water Council

Ich habe eine sehr personliche Erinnerung. Seit 35 Jahren
leite ich eine Hilfsorganisation, die in sub-saharischem Raum
in Afrika tatig ist. Vor etwa 10 Jahren haben wir eine Schule
an das Wassernetz angeschlossen. Als wir die Hahne 6ffne-
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Pro Jahr stehen Osterreich rund 77 km® Wasser zur Verfii-
gung. Der gesamte jihrliche Wasserbedarf in Osterreich
betrdgt ca. 2,5 km® was etwa 3% der pro Jahr verfiigbaren
Menge entspricht. Davon werden ca. zwei Drittel in Ge-
werbe und Industrie verwendet. Ein knappes Drittel geht
in die Haushalte. In der Landwirtschaft werden lediglich
knapp 7% verbraucht.

Der durchschnittliche Verbrauch (ohne Einbeziehung von
Gewerbe, Industrie oder GrofdverbraucherInnen) liegt bei
etwa 135 Litern pro Tag und Person. Das bedeutet, dass
ein 4 Personenhaushalt ca. 200 m*® Wasser pro Jahr ver-
braucht.

Quelle: www.lebensministerium.at/wasser/nutzung-wasser/
Trinkwasser.html

ten, da weinten die Kinder vor Freude, und bei uns allen
flossen die Trénen. Das ist meine schonste Erinnerung.

Alen Berns, Enkel eines australischen Aborigine

Eine meine Erinnerungen an das Wasser ist mein erster
Fisch. Es ist eine schone Geschichte. Ich war damals 17.
Heute bin ich 60. Ich war mit einem Freund in Mary River
angeln. Wir unterhielten uns und plétzlich hat ein grofler
Fisch angebissen. Es war mein erster Fisch. Ich war sehr
stolz und sehr aufgeregt. Als ich den Fisch hochziehen
wollte, hat er sich vom Haken los gerissen. Es war als wiir-
de er mich anschauen und mir sagen ,hahaha, Pech ge-
habt® Ich werde diese Geschichte nie vergessen. Seit da-
mals habe ich nicht mehr als drei Fische gefangen. Das ist
meine Wassergeschichte.

Meera Karunananthan, Sprecherin des Council of Ca-
nadians Meera Karunananthan, sie ist eine Wasser-
Aktivistin (geboren in Sri Lanka)

Wo ich kann, kimpfe ich um sauberes Trinkwasser. Und
da kommt mir eine Erinnerung. Ich lebte auf den Fiji-In-
seln. Mit unserer Familie reisten wir umher und machten
oft Rast am Meeresstrand. Ich war noch ganz klein. Wir
stiirzten uns ins Wasser, um zu baden. Das ist eine meiner
schonsten Erinnerung. Das Meer ist mir sehr wichtig und
auch wenn wir uns mit der Trinkwasserkrise herumschla-
gen und uns verschiedene Losungen des Problems anse-
hen, fur mich ist klar, Entsalzungsanlagen zerstéren die
Meere und Ozeane.

Quelle: ARTE (Video Material)
www.arte.tv/de/2460308, CmC=2460324.html
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MATERIAL 2
WASSER-ERINNERUNGEN 2

FUR DICH FUR DICH
ANGENEHME GEFUHLE UNANGENEHME GEFUHLE

Letitia A. Obeng
Prasident des Global Water Partnership

Diane Bell
Anthropologin

Loic Fauchon
Prasident des World Water Council

Alen Berns

Enkel eines australischen Aborigine

Meera Karunananthan

Sprecherin des Council of Canadians Meera
Karunananthan

Deine Geschichte

Die Geschichte deiner Mitschiilerin/
deines Mitschiilers

Rate, wer es ist
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MATERIAL 3
WATER RECOLLECTIONS

Letitia A. Obeng (GWP) President of Global Water
Partnership

My mother worked in water all her working live. I still
remember a story she used to tell me. For her as a child,
every morning she and her siblings used to wake up early
in the morning to go down the valley to fetch water. They
took that water back to the village so that families could
use it. She told me this story very often when I was young-
er and till now it remains burnt in my memory. I imagine
how difficult it was to obtain pure water for the smallest
needs as for the cooking. I grew up with this image and
now I understand just how lucky I am since I have access
to tap water. In the past I was much more difficult.

Diane Bell, Anthropologist

I lived for years in Australia with the Aborigines and
have an interesting story to tell about the rain. During the
first 18 months of my staying there, we had no single rain
drop. Suddenly it started pouring, until the frogs came out
from everywhere. They were everywhere. Now I live here,
where there is normally enough water, and suffer from the
aridity and I'm waiting for the frogs to come.

Loic Fauchon, President of the World Water Council

I have a very individual flashback. For 35 years I have
been leading a Humanitarian Organisation which is active
in Sub-Saharian Africa. For almost 10 years, we connected
a school to the water system. When we opened the taps, the
children crashed with joy, and we were moved to tears. This
is my most beautiful memory with water.

Alen Berns, grandson of an Australian Aborigine

One of my recollections of water is my first fish. It is a
beautiful story. At that time I was 17. Today I am 60. I went
fishing with a friend of mine to Mary River. We were talk-
ing and suddenly a big fish bit the hook. It was my first fish.
I was very proud and excited. As I was trying to catch it up,
it escaped from the hook. I felt like it was looking at me,
saying “HA HA HA tough luck”. I will never forget that
story. Since then I have not caught more than 3. This is my
water story.

Meera Karunananthan, Water campaigner at the
Council of Canadians fount in Sri Lanka

I stand up for fresh water wherever I can. I remember the
time I was living with my family on the Fiji islands. We
used to travel around and we often had a break by at
beaches. I was quite young. We rushed into the water and
had a bath. This is the most beautiful recollection I have of
water. The sea is very important and even if we are strug-
gling with a fresh water crisis and are looking for solutions,
I have to say that desalination plants destroy the oceans.

Quelle: ARTE (Video Material)
www.arte.tv/de/2460308, CmC=2460324.html
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MATERIAL 4
MON SOUVENIR DE L'EAU

Letitia A. Obeng (GWP) President de Global Water
Partnership

Ma mere sest occupée de l'eau pendant toute sa vie.
Quand j'étais petite elle me racontait son enfance. Elle et
d’autres filles devaient se lever tres tres tot tous les matins.
Elles descendaient dans la vallée pour aller chercher de
l'eau. Elles ramenaient cette eau au village pour que les
familles l'utilisent. Elle me racontait trés souvent cette
histoire quand j’étais petite. Elle est restée gravée dans ma
mémoire. J'imagine comme c’était difficile d’obtenir de
l'eau potable pour les plus petits besoin comme pour la
cuisine. J'ai grandi avec cette image et en prenant de I'age
j’ai compris quelle chance j’avais d’avoir acces a l'eau cou-
rante. Avant c’était beaucoup plus compliqué.

Diane Bell, Anthropologiste

Jai vécu pendant plusieurs années avec les Aborigeénes en
Australie et j’ai une histoire trés intéressante sur la pluie.
Pendant les 18 premiers mois ol j'y ai été, nous n‘avons eu
aucune goutte d’eau de pluie. Subitement il a commencé a
en tomber des cordes, au point ott les grenouilles sont sor-
ties de tous les cotés. Elles étaient partout. Maintenant
j habite ici, ol il y a normalement assez d’eau, et je souffre
de l'aridité et j'attends que les grenouilles sortent.

Loic Fauchon, President de World Water Council

Clest un flashback trés individuel. Il y a 35 ans, je diri-
geais une Organisation humanitaire qui était active en
Afrique Subsaharienne. Il y a & peu pres 10 ans, nous avons
installé un systéme d’eau dans une école. Quand nous
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avons ouvert les robinets, les enfants se sont mis & pleurer

de joie.Nous nous sommes aussi mis a pleurer d’émotion.
C’est mon meilleur souvenir sur l'eau.

Alen Berns, Petit-fils d’Aborigéne Australien

Un de mes souvenirs sur I'eau est mon premier poisson.
Cest une tres jolie histoire. A I'époque j'avais 17 ans. Main-
tenant j'en ai 60. J'étais allé a la péche a Mary River avec un
ami. Nous étions entrain de causer et subitement un gros
poisson s’est accroché a ’hamegon. C’était mon premier
poisson. J'étais tres fiere et excité. En essayant de le remon-
ter & la surface, j'ai eu 'impression qu’il me regardait en
disant ,ha ha ha ,, pas de bol!Je n'oublierai jamais cette
histoire. Depuis ce temps, je n'ai pas attrapé plus de 3 pois-
sons. Voila mon histoire sur l'eau.

Meera Karunananthan, Militant au Council of Cana-
dians Fount au Sri Lanka

Je me souléve partout ou il est question de l'eau potable.
Je me souviens du temps ot j’habitais avec ma famille aux
Iles Fidji. Nous avions I'habitude de voyager beaucoup et
nous faisions des arréts sur les plages. J'étais treés jeune.
Nous nous jetions dans l'eau pour nous baigner. Clest le
meilleur souvenir que j’ai de 'eau. La mer est trés impor-
tante et méme si nous nous battons avec la crise de l'eau
potable et sommes entrain de chercher des solutions, je dois
dire que équipement de dessalage détruisent les océans.

Quelle: ARTE (Video Material)
www.arte.tv/de/2460308, CmC=2460324.html
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Facher: Geographie und Wirtschaftskunde, Geschich-
te und Sozialkunde/Politische Bildung, Religion/Ethik,
Deutsch

Alter: 12+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Geographie und Wirt-
schaftskunde soll Schiilerinnen und Schiilern helfen, im
privaten, beruflichen und 6ffentlichen Bereich verant-
wortungsbewusst und tolerant zu handeln® (S.1)

Lehrstoff 4. Klasse: ,Leben in einer vielfiltigen Welt:
Erfassen der kulturellen, sozialen und politischen Diffe-
renzierung in unterschiedlichen Regionen der Erde. Be-
reitschaft anbahnen, sich mit ,dem Anderen” vorur-
teilsfrei auseinander zu setzen. (S.5)

Quelle: BGBL. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Unterstufe, HS,
Geografie und Wirtschaftskunde.

Schliisselkonzept: Vielfalt und Interkulturalitat, sozia-
le Gerechtigkeit

UBERBLICK

Diese Ubung kann als Einstieg in viele Themen dienen,
die mit Ausgrenzung oder Diskriminierung zu tun ha-
ben. Diese Ubung kann ein Einstieg in das Thema Mig-
ration sein. Das Gefiihl des Nicht-dazu-Gehorens wie
auch die zahlenmifige Verteilung der Ethnien in Oster-
reich werden dargestellt.

Lernziele

m Die SchiilerInnen erleben die Gefiihle von Zusam-
mengehorigkeit aber auch vom Alleinsein.

m Sie erfahren, dass es unterschiedliche Moglichkeiten
gibt, mit ,Fremden” und dem Fremdsein umzugehen.

m Sie kennen die tatsdchliche Zahl der Menschen die in
Osterreich leben, hier aber nicht geboren sind.

m Die SchiilerInnen entdecken, dass die (vielfach durch
Medien erzeugten) Bilder in unseren Képfen nicht
unbedingt der tatsdchlichen Situation entsprechen.

Art der Aktivitat: Simulationsiibung

Dauer: 20 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum mit ausreichender
Bewegungsfreiheit (Tische und Sessel an den Rand
stellen)

Gruppengrofle: Bis 30 Schiilerinnen

Bendtigte Materialien

m Schals (so viele wie TeilnehmerInnen)
m Tierkédrtchen (Material 1)

m Undurchsichtiges Sackerl

m Hintergrundinfos (siehe Infobox)

ABLAUF

Vorbereitung
Sagen Sie einen Tag zuvor Bescheid, dass die SchiilerIn-
nen einen Schal mitbringen sollen.
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Schneiden Sie die Tierkdrtchen auseinander; jede/r
Schiiler/in bekommt ein Kértchen. Sorgen Sie dafiir, dass
alle Tierarten vertreten sind und dass die ,Herdengrof3e”
unterschiedlich ist. Die Katze soll es nur ein einziges Mal
geben, von allen anderen Tieren gibt es mehrere. Falten
Sie die Zettel in der Mitte zusammen und verstauen Sie
diese im Sackerl.

Anleitung

1. Schritt: Beginnen Sie zu erzdhlen: ,Stellt euch vor, ihr
seid Tiere und lebt auf einer wunderschonen Weide. Doch
irgendwie hat der Bauer heute nicht aufgepasst und ihr
seid nicht nur mit euren Artgenossen hier, sondern mit
dem halben Bauernhof. Aber ihr miisst dringend eure ei-
gene Herde finden, denn sie bietet Schutz und Verstandi-

gung.”

2. Schritt: Leiten Sie die SchiilerInnen an:

a) Es muss Ruhe sein, keine/r redet mehr.

b) Jede/r Schiiler/in zieht aus dem Sackerl einen Zettel,
liest leise was darauf steht, zeigt ihn niemandem und
spricht nicht; steckt ihn wieder in die Hosentasche und
verbindet sich mit dem Schal die Augen.

c) Sobald die Lehrperson ,Los!” sagt, beginnt die Szene.

d) Dann miissen die SchiilerInnen nur durch nachah-
men der Laute, die das Tier auf ihrem Zettel macht, ihre
Herde finden.

3. Schritt: Dann beginnt das Spiel. Beobachten Sie das
Verhalten der SchiilerInnen aufmerksam, insbesondere
das der ,Katze®. Das Spiel ist beendet wenn alle ,Tiere*
ihre Herden gefunden haben.

Nachbereitung und Reflexion
Stellen Sie diese oder dhnliche Fragen, um die Reflexion

zu beginnen:

m Wie ist es euch beim Suchen eurer Herde gegangen?

m Welche Strategien habt ihr angewendet (zuhéren und
abwarten, offensiv auf andere zugehen)?

m Wie habt ihr euch verhalten, wenn ihr Artgenossen be-
gegnet seid? Wie habt ihr euch dabei gefiihlt?

m Wie habt ihr euch verhalten, wenn ihr anderen Tierar-
ten begegnet seid? Wie habt ihr euch dabei gefiihit?

m Wie ist es dir gegangen, Katze? Wie hast du dich dabei
gefiihlt, als du niemanden gefunden hast? Welche Stra-
tegien hast du dir iiberlegt? Trotz? Resignation? Anpas-
sung?

In der Nachbereitung kann man mit einer Aufstellungs-
tibung anschlieflen. Benennen Sie im Raum zwei Ecken —
eine mit ,Osterreich“ und eine mit ,Nicht-Osterreich”
Die SchiilerInnen sollen sich nun vorstellen, sie reprisen-
tieren 100 % der Osterreichischen Bevélkerung und sollen
sich im Raum entsprechend aufteilen, wie sie glauben,
dass sich die Bevdlkerung in ,geboren in Osterreich“ und
,nicht geboren in Osterreich” aufteilt. Bsp.: Bei einer ver-
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haltnisméflig richtigen Verteilung bei 25 SchiilerInnen
und einem Anteil der nicht in Osterreich geborenen Be-
volkerung von 16 %, miissten 21 SchiilerInnen in der Ecke
,Osterreich” und vier SchiilerInnen in der Ecke , Nicht-
Osterreich” stehen. Reflektieren Sie die Verteilung der
SchiilerInnen: Wieso habt ihr angenommen, der Anteil an

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 1

Personen, die nicht in Osterreich geboren wurden, sei hé-
her/niedriger? Welche Rolle spielen Medien in diesem Zu-
sammenhang? Fragen Sie auch nach den Nationalitdten,
aus denen die meisten MigrantInnen kommen und reflek-
tieren Sie die Aussagen der SchiilerInnen mit allen im
Plenum.

INFOBOX

Am 1. Janner 2012 lebten laut Statistik Austria 8.443.018
Menschen in Osterreich. 7.094.012 davon wurden in Os-
terreich geboren, 1.349.006 im Ausland. Mehr als die
Hilfte von den nicht in Osterreich geborenen Menschen
stammen aus vier Landern: die Mehrheit wurde in
Deutschland, Serbien, Montenegro, im Kosovo, in der
Ttrkei oder in Bosnien und Herzegowina geboren.

Abb.1: Anteil der im In- und Ausland geborenen
Bevélkerung in Osterreich 2012.

Nicht Osterreich
16%

Osterreich

Insgesamt leben 970.541 Personen mit auslédndischer
Staatsangehorigkeit in Osterreich. Das entspricht einem
Anteil von rund 11,5% an der Gesamtbevolkerung
Osterreichs.

Abb.2: Bevélkerungsstruktur Osterreich 2012
(nach Geburtsland)
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Quelle: Statistik Austria: Migration und Integration. Zahlen. Daten. Indikatoren (2012)
www.statistik.at/web_de/services/publikationen/2/index.html?id=2&listid=2&detail=636
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MATERIAL 1
TIERKARTCHEN
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Facher: Geschichte und Sozialkunde/Politische Bil-
dung, Geographie und Wirtschaftskunde, Tagesbe-
treuung

Alter: 12+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Das Kennenlernen ver-
schiedener Modelle menschlichen Zusammenlebens in
Vergangenheit und Gegenwart soll zu Verstandnis der
eigenen Situation und Toleranz gegeniiber dem Ande-
ren fithren! (S.1)

Lehrstoff 4. Klasse: ,Wirtschaft und Gesellschaft im 20.
und 21 (S.4)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, AHS-Unterstufe, HS, Geschichte,
Sozialkunde, Politische Bildung.

LEHRPLANANBINDUNG (HAS)

Bildungs- und Lehraufgabe: ,die Qualitit, den Wert
und die Verwendbarkeit von Waren beurteilen und be-
schreiben konnen” (S.17)

Lehrstoff 1. Klasse HAS: ,Fachiibergreifender Lehr-
stoff - Geografie (Wirtschaftsgeografie)*: Herkunft von
Waren! (S.18)

Quelle: BGBL. II Nr. 315/2003, Lehrplan der Handelsschule,
Biologie, Okologie und Warenlehre.

Schliisselkonzept: Vielfalt und Interkulturalitét, Welt-
sichten und Weltanschauungen, Globalisierung und
weltweite Verflechtungen

UBERBLICK

Ein Ausflug in einen ,internationalen Supermarkt” bie-
tet gute Moglichkeiten, sich mit der Vielfalt der Erndh-
rungsweisen zu beschaftigen. Dariiber hinaus kommen
die SchiilerInnen in Kontakt mit VerkauferInnen und
KundInnen aus aller Welt. Vielfaltig sind auch die mog-
lichen Arbeitsauftrage, wie z.B. Recherchen zu den neu
entdeckten Produkten u.v.m.

Lernziele

m Unterschiede respektieren und Vielfalt als Bereiche-
rung anerkennen.

m Sich iiber Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der
Welt bewusst werden.

m Erkennen, dass es sehr verschiedene Erndhrungstra-
ditionen gibt und diese wertschétzen.

Art der Aktivitat: Gruppen- und Einzelarbeit, Inter-
view, Présentation, selbstandige Recherchen, praktische
Umsetzung (einkaufen, kochen)

Dauer: Ein Vormittag
Platzanforderungen: Kiiche

Gruppengrofle: Maximal 16 SchiilerInnen; allenfalls
kann eine Klasse in zwei Gruppen geteilt werden
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Bendtigte Materialien

m Arbeitsblatt ,Die ganze Welt im Supermarkt
(Material 1)

m Interviewleitfaden (wird in Absprachen mit
SchilerInnen erstellt)

m Kochrezepte (Material 2) + Zutaten

m Geschirr

m Ca. 40 Euro fiir 16 SchilerInnen

“

ABLAUF

Vorbereitung

Reservieren Sie die Kiiche an Ihrer Schule. Bereiten Sie

mit den SchiilerInnen einen Leitfaden fir das Interview

(=

O

in einem ,exotischen Markt” vor (z.B. African Shop, Asia-

Laden).
Lassen Sie die SchiilerInnen Zweiergruppen mit ent-
sprechenden Verantwortlichkeiten bilden:
m zwei SchiilerInnen verwalten das Budget
m zwei SchiilerInnen fithren das Interview

m zwei SchiilerInnen sind fiir die Dokumentation zustandig

m zwei SchiilerInnen leiten das Kochen

Einigen Sie sich mit den SchiilerInnen iiber das Menii.

Uberlegen Sie mit den SchiilerInnen, welche Fragen im

Interview im ,exotischen Supermarkt” gestellt werden

sollen (z.B. Woher kommen die Produkte? Wer liefert die

Produkte? Wer sind die KundInnen u.a.m.).
Kiindigen Sie rechtzeitig den Besuch der Gruppe in
dem Supermarkt an und fragen Sie um Erlaubnis, als

Gruppe zu kommen, im Supermarkt zu recherchieren, zu

fotografieren, und zu interviewen. Klaren Sie die Finan-
zierung ab.

Anleitung
1. Schritt: Legen Sie mit den SchiilerInnen den Ablauf
des Vormittages fest.

Teilen Sie ihnen das Arbeitsblatt ,Die ganze Welt im
Supermarkt” aus.

2. Schritt: Manche Zutaten sind in allen Supermérkten

erhiltlich. Gehen Sie mit den SchiilerInnen in einen nor-

malen Supermarkt und beauftragen Sie die SchiilerInnen,

die fiir das Budget zustdndig sind, die Zutaten fiir das
Menii einzukaufen. Achtung: es ist nur begrenzt Budget
zur Verfiigung.

3. Schritt: Fahren Sie nun mit den SchiilerInnen in einen
sexotischen Markt“. Melden Sie die Gruppe bei der Filial-
leitung an. Nun sollten die SchiilerInnen das Arbeitsblatt

»Die ganze Welt im Supermarkt” ausfiillen.



4. Schritt: Die SchilerInnen, die fiir das Interview zu-
stdndig sind, sollen das Interview nun mit der/dem Filial-
leiter/in bzw. der/dem Besitzer/in des Ladens fiithren.

5. Schritt: SchiilerInnen, die fiir das Budget verantwort-
lich sind, titigen hier nun die restlichen Einkaufe (inkl.
Getrinke). Die Dokumentations-Gruppe macht einige
Fotos.

6. Schritt: Verabschieden Sie sich und fahren Sie mit den
SchilerInnen zurick in die Schule, wo diese mit dem Ko-
chen das Programm des Tages fortsetzen.

7. Schritt: Lassen Sie die SchiilerInnen nach dem Kochre-
zept kochen und gemeinsam Essen.

Nachbereitung und Reflexion
Diskutieren Sie die folgenden Fragen mit der Klasse:
m Wie war der Vormittag fiir euch?
m Was war neu? Was war herausfordernd?
m [n welcher Form wird die Gruppe die Dokumentation
anfertigen und veroffentlichen?
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— x <
e -

——

S ——

Lassen die SchiilerInnen die Herkunftslinder aus dem
Arbeitsblatt in einem Atlas finden.

Lassen Sie die Budget-Gruppe abrechnen und gegebe-
nenfalls das Restgeld wieder aufteilen.

Tipps

Lassen Sie, soweit es geht, jede Person die Verantwor-
tung fiir eine der Aufgabe tibernehmen. Weitere Aufga-
ben konnen sein: Ordnungssicherung auf den Wegen, Be-
obachtung u.v.m.

Holen Sie sich die Erlaubnis von den Eltern (z.B. kann
es sein, dass die Filialleitung den Besuch der Kinder auf
der Internetseite des Geschifts dokumentieren mochte).

Menii-Vorschlag:

m Frittierte Kochbananen

m Rote Bohnen in Tomatensauce
m Kokosreis
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MATERIAL 1

DIE GANZE WELT IM SUPERMARKT
WAS GIBT ES HIER FUR DICH NEUES?

PRODUKT FIRMA/SORTE HERKUNFTSLAND

Reis

Fisch

Bananen

Chips

Fruchtsifte

Obst

Sonstige

DEIN KOMMENTAR
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MATERIAL 2
KOCHREZEPTE

FRITTIERTE KOCHBANANEN

Zutaten:
Reife (gelbe) Kochbananen, % 1 Ol zum Braten

Das Fett in einer tiefen Pfanne erhitzen.Die Kochba-
nanen schélen und in 1-2 c¢cm grofSe Stiicke schneiden.
Die Stiicke im Fett so lange anbraten, bis sie eine
leicht braunliche Farbe annehmen. Dann herausneh-
men und auf ein grofles Brett legen. Mit einem klei-
nen Brett die Bananenstiicke platt driicken (am besten
mit leichten Drehbewegungen!). Dann mit einem
Messer vorsichtig vom Brett 16sen und nochmals frit-
tieren, bis sie knusprig braun sind. Abtropfen lassen.
Fertig!

Guten Appetit!

ROTE BOHNEN IN TOMATENSAUCE

Zutaten:
5 kleine Dosen rote Kidney-Bohnen, 2 Tomaten,
Wok-Gemiise, 1 Zwiebel, 10 cl Ol

Zwiebel in kleine Stiicke schneiden und in einem Topf
mit dem Ol andiinsten. Mit kaltem Wasser abgespiilte
Bohnen dazugeben und ca. 3 Min. andiinsten lassen.
Tomaten in Wiirfeln schneiden und ins heifle Ol ge-
meinsam mit dem Wok-Gemiise ca. 5 Min. separat
kochen lassen. Dabei 6fters umriithren. Mit Salz und
anderen Gewiirzen nach Belieben abschmecken. Die
angediinsteten Bohnen dazugeben, ca. 5 Min. kochen
lassen. Fertig!

Guten Appetit!

KOKOSREIS

Zutaten:
250 g Reis, 1 1 Kokos-Milch, Kokosflocken,
11 EL Pistazien, 1 EL Zucker, 1 EL Vanillezucker

Einen Topf mit der Kokosmilch erhitzen. Wenn diese
leicht anfangt zu kocheln, den Reis, den Zucker und
den Vanillezucker hinzugeben. Sobald der Reis fertig
gekocht ist, die Kokosflocken hinzugeben.

Zum Schluss alles auf einen Teller geben und
anschlieflend mitgehackten Pistazien bestreuen.

Guten Appetit!
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Facher: Bewegung und Sport
Alter: 13+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Der Unterrichtsgegen-
stand Bewegung und Sport soll gleichrangig zur Ent-
wicklung der Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz bei-
tragen: vielseitiges Bewegungskénnen und vielfaltige
Bewegungserfahrung aber auch schwerpunktméflige
Spezialisierung®. (S.1)

Lehrstoff 3. und 4. Klasse: ,Weiteres gezieltes Verbes-
sern der koordinativen Fihigkeit en (Bewegungsqualitat

“«

und Bewegungsokonomie)”. (S.4)

Quelle: BGBL IT Nr. 133/2010, Lehrplan AHS-Unterstufe, HS,
Bewegung und Sport.

Schliisselkonzept: Soziale Gerechtigkeit, Nachhaltige
Entwicklung, Globalisierung und weltweite Verflech-
tungen, Menschenrechte

UBERBLICK

SchiilerInnen werden mit dem Thema Wasser zur Bewe-
gung und zum Nachdenken animiert. Mit dieser Ubung
kombinieren Sie Sport und allgemeines Wissen zum
Wasser. Es ist als Einstieg in das Thema Wasser geeignet.

Lernziele

m SchiilerInnen erkennen die Vielfalt des Themas Wasser.

m SchilerInnen verbessern ihre koordinativen Fahigkeiten.

m Selbstreflexion zu Wasserverbrauch durchfiihren.

m Miteinander spielerisch lernen.

Art der Aktivitat: Quiz-Spiel, Gruppendynamik, Bewe-

gung

Dauer: 60 Min.

Platzanforderungen: Turnsaal oder Schulhof

Gruppengrofle: 15 — 30 SchiilerInnen

Bendtigte Materialien

m Stifte

m Flipchart mit den Fragen (siehe unten)

m 3x A4-Papier mit den Buchstaben A — B — C

m Zusdtzliche Liste mit allen Fragen und Antworten

m Die Antworten auf Papier geschrieben, mit dem dazu
gehorigen Buchstaben A, B oder C (es gibt 10-mal A-
Antworten, 10-mal B-Antworten und 10-mal C-Ant-
worten)

ABLAUF

Vorbereitung

Eine Auswahl der Fragen treffen (sollten Sie nicht alle
vorgeschlagenen Fragen stellen kénnen). Die Buchstaben-
Schilder anfertigen (A, B, C).

Anleitung

1. Schritt: Markieren Sie drei Felder. Auf das Ende jedes
Feldes legen Sie ein Buchstaben-Schild (A, B, C). Sie kon-
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nen diese Schilder auch an die Wand kleben. Rechnen Sie
ca. 4m fur die Lange des Feldes und 1m fiir die Breite.
Jede Frage hat 3 Antwortmoglichkeiten (A, B oder C)
Bevor Sie die Frage stellen, stehen SchiilerInnen aufler-
halb der Felder. So weit wie méglich, damit sie genug
Platz haben, um die Bewegung zu {iben.

2. Schritt: Erkldren Sie den SchiilerInnen die Bewegun-
gen, die sie machen werden, um sich einzuordnen. Bei-
spiele: Riickwiartslaufend, auf allen vieren kriechend, sit-
zend mit gehobenen Hénden, auf einem Bein hin hiipfend
(linkes, dann rechtes), niederhockend, mit den grofiten
Schritten, seitlich laufend, zu zweit abwechselnd Bock-
springen, rollend, mit Schwimmbewegungen, ...

3. Schritt: Lesen Sie die erste Frage vor und legen bzw.
hingen Sie die drei Antwortblatter zu den einzelnen Fel-
dern A, B, oder C hin.

Jetzt miissen sich die SchiilerInnen fiir ein Feld ent-
scheiden. Raten Sie den SchiilerInnen hier taktisch zu
spielen, um den MitspielerInnen die Antwort nicht zu
verraten. So diirfen Sie sich ca. 10 Sekunden zwischen den
Feldern, in vorbestimmten Bewegungen, hin und her be-
wegen.

Sagen Sie ihnen, kurz vor der endgiiltigen Entschei-
dung, dass sie noch 2 Sekunden Zeit haben, um sich zu
positionieren. Ab dann gilt die Antwort. Danach kehren
sie zur Startposition zuriick.

Nachbereitung und Reflexion
Gestalten Sie in einer Runde eine Diskussion, in der of-

fene Fragen der Schiilerlnnen in Bezug mit der Ubung be-

sprochen werden.

m Bei welchen Fragen lagst du daneben? Hast du dir deren
Antwort nun gemerkt? Welche Antworten waren fiir
dich eine grofe Uberraschung?

m Wieso glaubst du, ist es wichtig, einen Weltwassertag zu
haben?

m Weltweit haben viele Jugendliche keinen Zugang zu sau-
berem Wasser. Was denkst du dariiber?

m Wozu brauchst du Wasser? Wie viel Wasser war (bei 12
Fragen und 25 cm3 pro richtiger Antwort) maximal zu
gewinnen? Wie viel hast du gewonnen? Welcher Gewinn
in Prozent ergibt das? Was kannst du mit dieser Menge
Wasser im Alltag machen?

m Wie wdre es, wenn dir nur diese Menge am Tag als sau-
beres Wasser zur Verfiigung stehen wiirde?

Tipps

Wiederholen Sie die Fragen und die mégliche Antwor-
ten wiahrend die SchiilerInnen sich in angesagten Bewe-
gungen fortbewegen.

Wiederholen Sie bei der Auflosung die richtigen Ant-
worten und geben Sie sich 3 Sekunden Zeit, um diese in
einem ernsteren Ton auszusprechen.

(=

O



Cic% UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 1

MATERIAL 1
FRAGEN ZUM WASSER-TANGO

1 - Aus wie viel Prozent Wasser besteht der Mensch?

A-70%
B-50%
C-30%
2 - Bei welcher Temperatur verdampft Wasser?
A -100°
B - 1000°
C-80°

3- Wozu wird, weltweit betrachtet, am meisten Wasser geniitzt?
A — flr die Haushalte
B — flr die Landwirtschaft
C - fUr die Industrie

4 — Welcher ist der gro3te See Afrikas?
A —Victoriasee
B - Tanganjikasee
C — GroRer Sklavensee

5 - Welche Menge des gesamten Wassers der Erde ist als Trinkwasser nutzbar?

A -50%
B-03%
C-25%
6 — Unsauberes Wasser ist fiir wie viel Prozent aller Krankheiten verantwortlich?
A-1%
B-5%
C-10%
7 - Wie lange kannst du ohne Wasser iiberleben?
A-1Tag
B -7 Tage
C -1 Monat

8 - Vor hundert Jahren, hatte die Erde...
A - genau so viel Wasser wie heute.
B — doppelt so viel Wasser wie heute.
C - halb so viel Wasser wie heute.

9 - Der Weltwassertag ist am...

A—22. Marz
B - 22. Dezember
C-1.Janner

10 - Was ist der ,,water footprint”?
A — Die Spuren, die wir hinterlassen, wenn wir auf nassem Boden laufen
B — Die Wassermenge, die von jeder Person in Anspruch genommen wird
C - Ein Mend in England

LOSUNGEN:1A,2A,3B,4A,5B,6C,7B,8A,9A,10B
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Facher: Geographie und Wirtschaftskunde
Alter: 13+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Im Mittelpunkt von Geo-
graphie und Wirtschaftskunde steht der Mensch. Seine
Aktivitdten und Entscheidungen®; ,in allen Lebensbe-
reichen haben immer auch raumstrukturelle Grundla-
gen und Auswirkungen: (S.1)

Lehrstoff 4. Klasse: ,,Leben in der ,Einen Welt’ — Globa-
lisierung. Zunehmende Verflechtungen und Abhdngig-
keiten in der Weltwirtschaft und deren Auswirkungen
auf die Gesellschaft. (S.5)

Quelle: BGBL. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Unterstufe, HS,
Geographie und Wirtschaftskunde.

Schliisselkonzept: Globalisierung und weltweite Ver-
flechtungen

UBERBLICK

Es ist spannend nachzulesen, welche Informationen auf
einer Verpackung zu finden sind und wie ,global” viele

alltagliche Produkte sind. Die SchiilerInnen werden an-
hand bekannter oder weniger bekannten Produkten an

das Thema ,Globalisierung“ herangefiihrt.

Lernziele

m Die SchiilerInnen nehmen bewusst die Informationen
auf Lebensmittelverpackungen wahr und kénnen die-
se global einordnen.

m Die SchiilerInnen realisieren, dass unsere Lebensmit-
tel Produkte globaler Arbeitsteilung sind.

m Die SchiilerInnen tiben sich im kritischen Denken.

Art der Aktivitat: Recherche, Gruppenarbeit + Préasen-

tation

Dauer: 30 Min.
Platzanforderungen: Klassenraum
Gruppengrofle: Bis zu 30 SchilerInnen

Bendtigte Materialien

m 4 verschieden Produkte (originalverpackt)
m Flipchart-Papier (ein Blatt pro Gruppe)

m Stifte

m Arbeitsblatt (Material 1)

ABLAUF

Vorbereitung
Bereiten Sie die Produkte vor und kopieren Sie das
Arbeitsblatt in entsprechender Anzahl.

Anleitung

1. Schritt: Teilen Sie die SchiilerInnen in vier Gruppen
auf. Die Gruppen bleiben bis zum Ende der Ubung zu-
sammen. Jede Gruppe setzt sich an einen Tisch.
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2. Schritt: Jede Gruppe bekommt nun ein Produkt und
ein Flipchart-Papier zugeteilt. Das Arbeitsblatt bekom-
men alle SchiilerInnen.

3. Schritt: Die Aufgabe der SchiilerInnen ist auf dem Ar-
beitsblatt beschrieben. Aber gehen Sie mit ihnen das Ar-
beitsblatt nochmals durch, um sicher zu stellen, dass die
Aufgabe von allen gleichermafien verstanden wurde. Be-

tonen Sie, dass sie ihre Diskussion und Ergebnisse auf das
Flipchart zusammenfassen miissen. Diese werden den an-

deren Gruppen dann présentiert.

4. Schritt: Die Gruppen présentieren ihre Ergebnisse vor
der Klasse.

5. Schritt: Lassen Sie die SchiilerInnen nun alle Produkte
verkosten, wobei ein Austausch stattfinden soll, damit alle

die vier Produkte kosten konnen.

Nachbereitung und Reflexion
Diskutieren Sie die folgenden Fragen mit der Klasse:
m Wie war die Gruppenarbeit fiir euch? Welche neuen
Erkenntnisse waren fiir euch dabei?

m Welche Informationen fehlen euch? Was findet sich nicht

auf den Verpackungen?
m Konnt ihr den Geschmack der Produkte beschreiben?

m [n welchen Fichern glaubt ihr, kann diese Thematik wei-

ter aufgearbeitet werden?

Tipps

Die Produkte, die sich am besten eignen sind Schokola-
de, Bananenchips, Cornflakes, Reiswaffeln, Multivitamin-
safte.

Zusatzliche Quellen

Karl von Koerber: Food Trends und Nachhaltige Entwicklung — Ein
Widerspruch?

http://speskongress.files.wordpress.com/2009/10/
20091016_forum?2_koerber.pdf
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MATERIAL 1
WENN VERPACKUNGEN ERZAHLEN ...

Findet auf der Verpackung Informationen, die darauf
hinweisen konnten, dass dieses Produkt ein ,globales Pro-
dukt” ist. Die Tabelle unten gibt euch Hilfestellung bei
der Beobachtung. Entscheidet am Ende, wer von euch die
Ergebnisse eurer Gruppenarbeit prasentieren soll.

NAME DES PRODUKTES

Kennst du das Produkt?

Welche Informationen kannst du von der Verpackung ablesen?

Was sind die wichtigsten Zutaten des Produktes?

Wo wurde das Produkt hergestellt? Von welcher Firma?

Welche anderen Lander werden auf der Verpackung erwahnt?

In welchen Landern glaubst du, dass dieses Produkt zum Verkauf bestimmt ist? Warum?

Glaubst du, dass alle Lander, die mit diesem Produkt zutun hatten, auf der Verpackung erwahnt sind?

Liest du immer die Informationen beim Kauf nach?

Welche Informationen beeinflussen deine Kaufentscheidung?

Hat dieses Produkt eine symbolische Bedeutung fir dich (in deiner Familie, deiner Kultur)?
Womit verbindest du das Produkt?

Erfindet gemeinsam einen Werbespot fur das Produkt.
Denkt dran, dass ihr einen richtigen Slogan braucht und einen tollen Namen!

Der Werbespot soll auBerdem die globale Dimension des Produktes wiedergeben!

72



Facher: Geografie und Wirtschaftskunde, Mathematik,
Bildnerische Erziehung

Alter: 13+

LEHRPLANANBINDUNG

Geografie und Wirtschaftskunde:

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Im Geographie und Wirt-
schaftskunde Unterricht der 1. bis 4. Klasse wird ange-
strebt: Aufbau von Orientierungs- und Bezugssystemen
mit Hilfe fachbezogener Arbeitsmittel und Arbeitstech-
niken, um Wissen selbststéndig erwerben, einordnen
und umsetzen zu konnen! (S.1)

Lehrstoff 4. Klasse: ,Erfassen der kulturellen, sozialen
und politischen Differenzierung in unterschiedlichen
Regionen der Erde’ (S.5)

Quelle: BGBL. II Nr. 133/2000, Lehrplan Geografie und Wirt-
schaftskunde.

Mathematik:

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die Schiilerinnen und
Schiiler sollen in den verschiedenen Bereichen des Ma-
thematikunterrichts Handlungen und Begriffe nach
Moglichkeit mit vielfaltigen Vorstellungen verbinden
und somit Mathematik als beziehungsreichen Tétig-
keitsbereich erleben: (S.1)

Lehrstoff 3. Klasse: ,Regeln fur das Rechnen mit rationa-
len Zahlen wissen und bei Rechenbeispielen (mit einfa-
chen Zahlen) mit Sicherheit anwenden konnen.* (S.7)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan Mathematik.

Schliisselkonzept: Globalisierung und weltweite Ver-
flechtungen, Weltsichten und Weltanschauung, Welt-
buirgerInnenschaft

UBERBLICK

Weil Tansania am Aquator liegt, gibt es dort immer 12
Stunden Dunkelheit und 12 Stunden Tageslicht. Der Tag
beginnt bei Sonnenaufgang um 6 Uhr morgens, was
nach Swahili-Zeit O Uhr ist. Bis 18 Uhr reicht der erste
Zyklus. Der zweite Zyklus beginnt um 18 Uhr und endet
um 6 Uhr morgens. Dementsprechend bedeutet 6 Uhr
morgens in Osterreich 0 Uhr in Tansania. Dies ist eine
Ubung, bei der sich die SchiilerInnen in verschieden Fi-
cher mit der Swahili-Zeit vertraut machen konnen.

Lernziele

m Einblick in die Vielfalt der Zeitberechnung weltweit
erhalten.

m Kennenlernen der ,Swahili-Zeit".

m Praktische Auswirkungen der Zeitunterschiede in
weltweiten Netzwerken erfahren.

Art der Aktivitat: Einzelarbeit, Simulationsiibung

Dauer: 50 Min.
Platzanforderungen: Klassenraum
Gruppengrofle: Bis zu 30 SchiilerInnen
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Bendtigte Materialien

m Arbeitsblatter: ,Lass uns chatten” (Material 1) und
»,Meine Swahili-Uhr” (Material 2); Informationsblatt
zur Swahili-Zeit

m Uhren mit Ziffernblatt

m Globus

ABLAUF

Vorbereitung
Bereiten Sie das benétigte Material im Vorfeld vor.

Anleitung

1. Schritt: Als Einfiihrung eignet es sich, mit den Schiile-

rInnen verschiedene Fragen zum Thema Zeit und zur Uhr

zu diskutieren:

m Was sind Zeitzonen?

m Was haltet ihr von Uhrdesign und -styling?

m Tragt ihr eine Uhr? Wann braucht ihr eine Uhr? Konnt
ihr Zeit fiihlen (also erraten, wie viel Zeit in etwa ver-
gangen ist)?

Anschliefiend erklaren Sie den SchiilerInnen, dass es in
Tansania (lassen Sie die SchiilerInnen Tansania auf einem
Globus/auf einer Karte finden) zum Beispiel, neben der
Zeitberechnung, die wir kennen, eine andere gibt, die
Swahili-Zeit genannt wird.

2. Schritt: Teilen Sie das Arbeitsblatt ,Lass uns chatten®
aus. Die Aufgabe ist auf dem Arbeitsblatt genau beschrie-
ben. Gehen Sie aber dennoch mit den SchiilerInnen die
Aufgabe genau durch, um sicherzustellen, dass sie von al-
len gleich und richtig verstanden wurde.

Es handelt sich um drei virtuelle Freunde/Freundinnen,
die sich Termine in sozialen Netzwerken ausmachen. Hier
befinden sie sich: Ben in London, Martin in Dar-es-Sa-
laam und DU (Name der/des Schiilerin/Schiilers) in Wien.

Die/der Schiiler/in in Wien ist fiir die Koordination der
Termine zusténdig. Sie/er bekommt ein SMS von Ben aus
London mit Terminangaben, die sie/er an Martin in Dar-
es-Salaam weitergeben soll. Sie/er soll die Uhrzeiten der
Termine in der jeweiligen lokalen Zeit bekanntgeben.

Zu beachten sind die Zeitverschiebung einerseits und
die besondere Zeitberechnung in Dar-es-Salaam (Swahili-
Zeit) andererseits. Die Uhrzeit im SMS von Ben ist Lon-
don-Zeit.

3. Schritt: Als erstes sollen die SchiilerInnen das SMS
entschliisseln. Es beinhaltet die Angabe tiber die Uhrzei-
ten in einer jugendspezifischen SMS-Sprache.

Lassen Sie die SchiilerInnen das SMS lesen und in vol-
lem Text niederschreiben. Losen Sie diesen Schritt da-
nach auf. (siehe Losungsblatt)
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4. Schritt: Die SchiilerInnen rechnen die Zeit um, und
schreiben diese auf ihrem Arbeitsblatt nieder.

5.Schritt: Losen Sie die Aufgaben gemeinsam mit den
SchilerInnen. Lassen Sie die SchiilerInnen die Uhrzeit
auch in Swahili aussprechen. (siehe Informationsblatt)

6. Schritt: Auf dem Arbeitsblatt ,Meine Swahili-Uhr*
sollen die SchiilerInnen eine Uhr entwerfen, die der Swa-
hili Zeitberechnung entspricht. Animieren Sie sie dazu,
kreativ zu sein. Geben Sie ihnen totale Freiheit tiber die
Auswahl der Motive und Farben.

7. Schritt: Die entworfenen Uhren konnen in Form einer
Postergalerie prasentiert werden.

Nachbereitung und Reflexion
Diskutieren Sie die folgenden Fragen mit der Klasse:
m Was waren die grofSten Herausforderungen bei der
Ubung? Was war neu fiir dich?
m Habt ihr einen Trick gefunden, wie die Uhrzeiten der
drei Standorte schnell umgerechnet werden konnen?
m Wire es ein gutes Geschdft, Designerln fiir Swahili-
Uhren zu sein? Warum ja? Warum nein?

Tipps
Achten Sie auf die Sommer- bzw. Winterzeit.
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MATERIAL 1
LASS UNS CHATTEN

Hi it’s great here in London! Meet you all today at Face- Believe it or not, I've got a big story for you. Please in-
book at 08:00am, Twitter at 11:15am, FlickR at 03:30pm form Martin in Dar-es-Salaam. Bye for now, Ben
and Friendfeed at 08:50pm.

FACEBOOK TWITTER FLICKR FRIENDFEED

ZEIT IN LONDON BEI BEN

8:00 am 11:15 am 03:30 pm 08:50 pm

DEINE LOKALE ZEIT (SOMMERZEIT)

SWAHILI-ZEIT IN DAR-ES-SALAAM BEI DEINEM FREUND MARTIN
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MATERIAL 2
MEINE SWAHILI-UHR

Du bist eine der wenigen Personen auf der Welt, die
eingeladen wurde, eine Swahili-Uhr zu entwerfen. Gib
dein Bestes!

Hier kannst du sehen, wie die Zahlen gesetzt werden.
Muster und Design sind Dir tiberlassen. Denk auch an ei-
nen eigenen Markennamen fiir deine Uhr.

DEINE MARKE IST:
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MATERIAL 3
LOSUNG
FACEBOOK TWITTER FLICKR FRIENDFEED
ZEIT IN LONDON BEI BEN
8:00 am 11:15 am 03:30 pm 08:50 pm
DEINE LOKALE ZEIT (SOMMERZEIT)
09:00 12:15 16:30 21:50
SWAHILI-ZEIT IN DAR-ES-SALAAM BEI DEINEM FREUND MARTIN
04:00 Morgen 7:15 Nachmittag 11:30 Abend 4:50 Nacht

ZWISCHEN WIEN UND DAR-ES-SALAAM IST EINE STUNDE ZEITVERSCHIEBUNG:
NACH DER INTERNATIONALEN ZEITRECHNUNG SIND DIE ERGEBNISSE DAHER:

10:00 13.15 17:30 22:50
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Facher: Biologie und Umweltkunde, Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung

Alter: 14+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die Schiilerinnen und
Schiiler sollen Wissen und Kompetenzen erwerben, die
sie fiir einen umweltbewussten, nachhaltigen Umgang
mit unseren Lebensgrundlagen motivieren und befahi-
gen. Die Bedeutung des Arten- und des Biotopschutzes
soll erkannt werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sol-
len Wissen und Kompetenzen erwerben, die sie in Hin-
blick auf zuktnftige Partizipation an gesellschaftlichen
Entscheidungen qualifizieren” (S.1)

Lehrstoff 5.Klasse: ,Erkennen der Bedeutung einer ge-
sunden Erndhrung”(S.2), ,Biodiversitdt am Beispiel
Pflanzen®, ,Verstandnis fir die Probleme der Welter-
néhrung, der Ressourcenverteilung und der verschiede-
nen Formen der Landwirtschaft (intensiv und extensiv)
erwerben, Ursachen fiir den Nord-Siid-Konflikt erken-
nen und Zukunftsszenarien entwickeln;*, ,Biologie und
Produktion: Einblick in biotechnische Verfahren bei der
Nahrungsmittelproduktion gewinnen® (S.3)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Biologie und Umweltkunde.

Schliisselkonzept: Nachhaltige Entwicklung, Vielfalt
und Interkulturalitdt, WeltbiirgerInnenschaft, Welt-
sichten und Weltanschauungen

UBERBLICK

Gérten sind vielféltig und wir alle haben unterschiedli-
che Vorstellungen davon, wie unser eigener Garten aus-
sehen sollte/konnte. Ausgehend vom eigenen Verstand-
nis von ,Garten®, beschéftigen sich die SchiilerInnen
mit verschiedenen Formen und Effekten des Urban
Gardening.

Lernziele

m Die SchiilerInnen setzen sich mit dem Thema ,Urban
Gardening“ und dessen Bedeutung fiir GartnerInnen,
Stddte, Bauerinnen/Bauern sowie die Umwelt ausein-
ander.

m Sie reflektieren ihren eigenen Standpunkt in Bezug
auf das ,Gértnern®.

m Die SchiilerInnen sind in der Lage ihren eigenen
Standpunkt miindlich auszudriicken und zu argu-
mentieren.

Art der Aktivitaten: Kreative Einzelarbeit (zeichnen),
Recherche, Diskussion und Prisentation

Dauer: 2 — 4 Unterrichtseinheiten
Platzanforderungen: Klassenraum

GruppengrofBe: 10 — 30 SchiilerInnen
Bendotigte Materialien

m Zeichenbogen, Wachsmalstifte

m Zeitungen, Magazine, Internet, evt. Beamer
m Flipchart-Papier, Stifte

ABLAUF

m Teil I: Einfithrung und kreative Einzelarbeit inkl. Diskus-
sion (30 Min.)

m Teil II: Arbeit mit Texten inkl. Diskussion und Input des
Lehrers/der Lehrerin (50 Min.)

m Teil III: Gestaltung der Posters und Préasentation
(50 Min.)

Vorbereitung
Auswahl von drei Texten zu a) Urban Gardening,
b) Community Gardening und c) Guerilla Gardening.
Aufgrund der Aktualitdt des Themas bietet es sich an,
Zeitungsberichte zu verwenden. Diese greifen oft lokale
GartnerInnen-Initiativen auf und sind tiberdies leichter
verstdndlich formuliert als die entsprechende Fachlitera-
tur. Falls keine Zeitungsartikel verfiigbar sind, finden Sie
unter dem Punkt ,zusétzliche Quellen” hilfreiche Inter-
netadressen fiir entsprechende thematische Artikel.

Anleitung

Teil I:

Schritt 1: Leiten Sie kurz in das Thema ein, damit allen
klar ist, worum es in den nichsten Einheiten gehen wird.

Schritt 2: Die SchiilerInnen bekommen je ein grofies
Blatt Papier, Buntstifte, Wachskreiden oder Wasserfarben.
Jede/r sucht sich einen ruhigen Platz im Raum — am Tisch
oder auf dem Boden, wo sie/er in Ruhe und allein malen
kann. Die SchiilerInnen sollen — ohne viel nachzuden-
ken — ,ihren” Garten malen: Dabei geht es nicht um einen
realen Garten zu Hause, sondern um alles, was fiir die je-
weiligen SchiilerInnen ,Garten” bedeutet; was fiir den
ganz personlichen Garten wichtig ware etc. Wahrend des
Malens liest die/der Lehrer/in Gedanken oder Fragen zum
Thema Garten vor. Diese konnen in den Bildern bertick-
sichtigt werden oder aber auch nicht.

Fragen zum Zeichnen:

m Mein Garten — wie ist er? Was ist mir wichtig in mei-
nem eigenen Garten?

m Was schenkt er mir und was gebe ich ihm? Was wdchst
in meinem Garten? Was lebt in meinem Garten?

m Welche Giste fiihlen sich in meinem Garten wohl? Wel-
che Farben erfreuen mein Herz und meine Seele?
Manchmal mag ich es bunt, manchmal sind es einzelne
Farben, die besonders gut zu mir passen ...
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m Welche Diifte geniefSe ich in meinem Garten? Nach dem
Regen riecht es nach feuchter Erde, im Friihling duften
die Rosen ...

m Welche Klinge und Gerdusche erfiillen meinen Garten?
Wann ist es still?

m Was mache ich gerne in meinem Garten? Was wiinsche
ich mir fiir meinen Garten?

Schritt 3: Die/der Lehrer/in kiindigt den Abschluss der
Maleinheit behutsam an; die SchiilerInnen legen ihre Bil-
der in die Mitte; wer méchte, kann dazu etwas sagen.

Schritt 4: Schliefen Sie die Ubung mit diesen oder dhnli-
chen Worten: ,,Gérten sind uns sehr vertraut. Jede und
jeder von uns hat bestimmte Vorstellungen davon, was
ein Garten ist, was einen Garten ausmacht. Diese Ubung
versucht diese Vorstellungen non-verbal — ohne Worte —
auszudriicken.

Seit einiger Zeit macht sich in Europa und vielen Lén-
dern der Welt ein Trend bemerkbar, bei dem es um eine
Neu-Entdeckung und eine Neu-Interpretation von Gérten
geht. Unter dem Namen ,Urban Gardening” beginnen
Menschen verschiedener Altersgruppen und aus unter-
schiedlichen sozialen Schichten zu girtnern: Sie pflanzen
Blumen und Nutzpflanzen auf ihren Balkonen, in Hinter-
hofen, auf Flachdachern und auf brachliegendem Grund
in ihrer Umgebung. Es schaut so aus, als gibe es eine

“wu

neue Sehnsucht nach dem ,Garten Eden”.

Teil I

Schritt 1: Die SchiilerInnen sollen sich in Zweiergruppen
zusammenfinden. Jede Kleingruppe bekommt Texte zum
Urban Gardening. (Idealerweise sollte jeweils mindestens
ein Text zu Urban Gardening, Community Gardening
und Guerilla Gardening vorhanden sein.)

Schritt 2: Lesephase. Die SchiilerInnen lesen die Texte
zuerst still durch. Unklare Begriffe sollen markiert wer-
den.

Schritt 3: Im Plenum werden nun die unklaren Begriffe
besprochen.

Schritt 4: Anschlieflend werden — wieder in Zweiergrup-
pen — folgende Fragen schriftlich beantwortet: Worum
geht es in dem Text? Was hat euch iiberrascht, was war
neu fiir euch? Was konnt ihr nicht glauben — was kann so
nicht stimmen? Was findet ihr interessant?

Schritt 5: Jetzt werden die Texte im Plenum vorgestellt
und diskutiert.

Teil 11

Schritt 1: Zuerst sollen die SchiilerInnen die Vorteile und
Chancen von Urban Gardening aus vier verschiedenen
Perspektiven erarbeiten.
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m Was bringt Urban Gardening fiir mich als Gdrtnerin?

m Was bringt Urban Gardening fiir mich als Béuerin/
Bauer?

m Was bringt Urban Gardening fiir mich als Stadt?

m Was bringt Urban Gardening fiir mich als Umwelt?
Jede dieser vier Uberschriften wird auf ein Plakat ge-

schrieben.

Schritt 2: Die SchiilerInnen wandern nun zu zweit oder
zu dritt von einem Poster zum néichsten und erarbeiten

die Antworten in der Gruppe und halten diese schriftlich
bzw. bildlich fest. Bei gréfieren Gruppen kénnen mehrere

Plakate zum selben Thema gestaltet werden.
Der Wechsel zum nichsten Plakat wird von/vom der
Lehrer/in koordiniert.

Schritt 3: Zum Abschluss werden die Plakate aufgehéngt,
sbesichtigt” und diskutiert, wobei auch kritische Anmer-

kungen und Fragen Platz finden sollen.

Nachbereitung und Reflexion
Was war neu/interessant fiir mich? Was hat mir an

dieser Unterrichtseinheit/an diesem Thema gefallen? Was

war langweilig fiir mich und warum (Das wusste ich
schon/Das interessiert mich nicht/...)?

Zur Weiterarbeit eignen sich zum Beispiel Interviews
mit Familienmitgliedern tiber das Wissen zu Gérten,
gartnern und Landwirtschaft. Auch die Planung eines
Schulgartens und die Realisierung des Projektes sind
moglich. Lassen Sie die SchiilerInnen nach passenden

Platzen in der Nahe der Schule recherchieren, um Gueril-

la Gardening umzusetzen.

Zusatzliche Quellen
Literatur

Miiller, Christa (Hrsg.): Urban Gardening. Uber die Riickkehr der
Garten in die Stadt. 2. Auflage. oekom Verlag. Miinchen
(2011).

Weblinks

Informationen, Texte und Filme zu Urban Gardening:
www.urbanacker.net

Anleitung und Links zu Guerilla Gardening: www.gruenewelle.org

Videos und Leseprobe zum Buch ,Urban Gardening. Uber die
Riickkehr der Gérten in die Stadt” (2011):
www.urban-gardening.eu

Artikel und Bilder zu Urban Gardening auf ,zeit online®:
www.zeit.de/themen/lebensart/urban-gardening/index

Weitere Informationen, Artikel und Videos auf Englisch:
www.cityfarmer.info, http://communitygarden.org,
www.guerrillagardening.org
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INFOBOX

Urban Gardening ist die meist kleinrdaumige, landwirt-
schaftliche Nutzung von Flachen im stddtischen Raum.
Im Zusammenhang mit Urban Gardening gibt es ver-
schiedene Auspragungen des stadtischen Gartnerns:

Ein Community Garden, auf Deutsch Gemeinschafts-
garten, ist ein als Garten genutztes Stiick Land, das von
einer Gruppe von Personen gemeinsam genutzt und
bewirtschaftet wird. Die Grundstiicke befinden sich
meistens in der Stadt. Oft sind die Gérten offentlich zu-
ganglich. Der rechtliche Status ist sehr unterschiedlich.
Es kann sich um Besetzungen handeln, es konnen aber
auch Privatgrundstiicke sein oder offentliche Gelénde.
Die InitiatorInnen und TragerInnen der Gemein-
schaftsgirten konnen ebenfalls sehr verschieden sein:
NachbarlInnen, politische Gruppen, Kirchen, Schulen
und Guerilla-GértnerInnen. Viele Gemeinschaftsgérten
haben sich beispielsweise bereits mit dem Ziel des in-
terkulturellen Gértnerns zusammengefunden. Hier
gartnern Menschen unterschiedlichster nationaler Her-
kunft miteinander. Die Gemeinschaftsgarten entstan-
den zum einen aus einem neuerwachten Bediirfnis
nach der Produktion eigener gesunder Lebensmittel
(insbesondere in den Grofistidten), aber auch mit dem
Ziel des Austausches untereinander, nicht nur tbergért-
nerisches Alltags- und Fachwissen, sondern auch tiber
die Pflege von Gemeinschaftsleben.

Als Guerillagdrtnerei bzw. Guerilla Gardening wurde
urspriinglich die heimliche Aussaat von Pflanzen als
subtiles Mittel politischen Protestes im 6ffentlichen
Raum bezeichnet, vorrangig in Grofistadten oder auf
offentlichen Grinflichen. Mittlerweile hat sich Guerilla
Gardening zum urbanen Gértnern oder zu urbaner
Landwirtschaft weiter entwickelt und verbindet mit
dem Protest den Nutzen einer Ernte beziehungsweise
einer Verschonerung trister Innenstddte durch Begrii-
nung brachliegender Flachen. Wie Guerilleros vermei-
den Guerilla-Gértner die offene Konfrontation und be-
vorzugen abgelegene und unzugingliche Standorte oder
nehmen ihre Aktionen bevorzugt heimlich durch
,Uberraschungspflanzungen“vor. Fiir heimliche Aussaa-
ten an belebten Plitzen werden Samenbomben genutzt.
Diese bestehen aus einem Gemisch aus Erde, Ton und
Samen, welche zu Kugeln geformt und getrocknet wer-
den. Diese kann man dann vom fahrenden Rad aus auf
Verkehrsinseln werfen oder beim Spaziergang unauftal-
lig fallenlassen. Graue Betonpfeiler oder Wande werden
mit einem Gemisch aus Buttermilch und Moos be-
spritzt, teilweise auch hier mit beschriftet. Das Moos
fangt bei idealen Voraussetzungen dann an, den Beton
zu begriinen.

Moglichkeiten und Vorteile des Urban Gardening (eine Auswahl):

Die Stadtgdrtnerinnen profitieren vom Urban Gardening durch:

m Verfiigbarkeit von frischem, hochwertigem Gemiise und Obst: gesunde Erndhrung
m Wiederentdecken der Sinne durch genussvolles Essen, Aussehen, Geschmack,

Geruch von Obst und Gemiise, Jahreszeitenwechsel

m Kennenlernen der Zusammenhange zwischen Erndhrung, Natur und Landwirtschaft

m Gestaltung der eigenen Umgebung

Die Umwelt profitiert vom Urban Gardening durch:
m groflere Artenvielfalt & bessere Luftqualitat

m hoheres Wasserriickhaltevermogen von Boden (im Gegensatz zu versiegelten Boden)
m neue Lebensrdume fir Tiere (Insekten, Schmetterlinge, Nutzlinge, Bienen, ...)
m Forderung von dkologischer Landwirtschaft und ihren Bediirfnissen (traditionelle Saatgutsorten)

Die Stddte profitieren vom Urban Gardening durch:

m hohere Lebensqualitét fiir BewohnerInnen

m hohere Attraktivitat in optischer, sinnlicher und emotionaler Hinsicht
m mehr Solidaritdt und sozialen Zusammenhalt (Gemeinschaftsgérten)
m Reduktion der CO,-Emissionen und Verbesserung der Luftqualitit

Die Bduerinnen und Bauern profitieren vom Urban Gardening durch:

m Verstindnis und Wertschitzung der KonsumentInnen von Landwirtschaft und Natur
m Wertschatzung der Konsumentlnnen fir biologische, saisonale und regionale Lebensmittel
m erhohte Sensibilitédt hinsichtlich der Bediirfnisse von Béuerinnen/Bauern und Landwirtschaft

(z.B. Begehbarkeit von landwirtschaftlichen Flachen etc.)

m Druck der KonsumentInnen auf politische EntscheidungstragerInnen hinsichtlich der

Bediirfnisse von kleinstrukturierter Landwirtschaft

Diese Informationen sind auf der Grundlage des Buches Miiller, Christa (Hrsg.): Urban Gardening.
Uber die Riickkehr der Girten in die Stadt. 2. Auflage. oekom Verlag. Miinchen (2011) zusammengestellt worden.
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Ein Stationenbetrieb zum Thema Erndahrung und Landwirtschaft

Facher: Biologie und Umweltkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde; besonders geeignet fur den ficher-
tibergreifenden Unterricht

Alter: 15+

LEHRPLANBEZUG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die Schiilerinnen und
Schiiler sollen Wissen und Kompetenzen erwerben, die
sie fiir einen umweltbewussten, nachhaltigen Umgang
mit unseren Lebensgrundlagen motivieren und befhi-
gen. Die Bedeutung des Arten- und des Biotopschutzes
soll erkannt werden” und ,Die Schiilerinnen und Schii-
ler sollen Wissen und Kompetenzen erwerben, die sie
in Hinblick auf zukiinftige Partizipation an gesellschaft-
lichen Entscheidungen qualifizieren. Werte und Nor-
men, Fragen der Verantwortung (Bioethik) bei der An-
wendung naturwissenschaftlicher bzw. biologischer Er-
kenntnisse sollen thematisiert werden! (S.1)

Lehrstoff 5. Klasse: ,Erkennen der Bedeutung einer ge-
sunden Erndhrung” (S.2), ,Verstiandnis ftir die Proble-

me der Welternghrung, der Ressourcenverteilung und
der verschiedenen Formen der Landwirtschaft (inten-

siv und extensiv) erwerben! (S.3)

Quelle: BGBL. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Biologie und Umweltkunde.

Schliisselkonzept: Nachhaltige Entwicklung, Globali-
sierung und weltweite Verflechtungen

UBERBLICK

Der Stationenbetrieb bietet eine Fiille von Auseinander-
setzungsmoglichkeiten mit Fragen der Ernghrung und
der Landwirtschaft. Soziale, gesundheitliche und 6kologi-
sche Aspekte werden in ihrem Zusammenhang behan-
delt. Der Stationenbetrieb eignet sich als grofler Einstieg
in die Themen Erndhrung und Landwirtschaft. Die Stati-
onen konnen aber auch aus dem Stationenbetrieb heraus-
gelost werden und einzeln im Unterricht genutzt werden.

Lernziele

m Die SchiilerInnen setzen sich mit unterschiedlichen
Aspekten unserer Erndhrung auseinander.

m Die SchiilerInnen begreifen Zusammenhénge globa-
ler Landwirtschaft und die sozialen und 6kologischen
Probleme die daraus resultieren.

m Die SchiilerInnen reflektieren ihr eigenes Ess- und
Konsumverhalten.

m Sie lernen selbstandig und eigenverantwortlich zu
arbeiten.

Art der Aktivitat: Stationenbetrieb

Dauer

m 4 Unterrichtseinheiten (geblockt), wenn alle Schiile-
rInnen alle Stationen bearbeiten sollen;

m 2 Unterrichtseinheiten (geblockt), wenn jede/r
Schiiler/in ca. 4 Stationen bearbeitet;

m Einzelne Elemente kénnen auch in anderen Lernfor-
men (z.B. im Klassenplenum) eingesetzt werden.
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Platzanforderungen: Ein grofier Klassenraum. Da es mit-
unter beim Stationenbetrieb recht laut werden kann, kon-
nen die Stationen auch auf zwei Raume verteilt werden.

Gruppengrofle: Bis zu 30 SchiilerInnen

Bendotigte Materialien

m 15 grofdformatige Fotos aus der Fotoserie ,So essen sie**
(die Fotos mit Magneten oder anderen Befestigungsmit-
teln, wie mit einer Galerie, nebeneinander im Klassen-
zimmer aufhdngen; auch eine Wascheleine eignet sich
als Aufhéngevorrichtung); kleine Kartchen geschnitten
mit dazugehorigen Landernamen (Material 1)

m SchilerInnenarbeitsblatter fiir jede/n Schiler/in (Ma-
terial 2)

m Zur Station Fleisch: Linder- und Mengenkértchen
geschnitten (siehe Kopiervorlage); Losungsblatt in ei-
nem Kuvert; ein Aufgabenblatt mit Grafik (Material
3, 4 und 5)

m Zur Station Fisch: ein Aufgabenblatt mit Fragen (Ma-
terial 6), 3 Infotexte und zwei Infografiken geschnit-
ten (Material 7)

m Zur Station Essen damals und heute: ein oder zwei
Kopien des Stationsblattes (Material 8)

m Zur Station Gemiise aus Almeria: drei bis vier Kopien
des Textes ,Fakten zum Gemiiseanbau im spanischen
Almeria“, drei bis vier Kopien des Saisonkalenders fiir
Obst und Gemiise (Material 9 und 10)

m Zur Station Boden: ein Aufgabenblatt ,Boden: knap-
pes Gut. Ohne Boden keine Nahrung®, ein Satz der
kleinen Kéartchen geschnitten mit Angaben zur Bo-
dennutzung zum Zuordnen zu den Apfelteilen; 1
Schneidbrett, 1 Schneidmesser; pro Gruppe, die diese
Station bearbeitet, ein Apfel (Material 11 und 12)

m Zur Station Getreidesorten: ein Anleitungsblatt ,Der
lange Weg der Getreidesorten. Unser Essen hat Ge-
schichte und Kultur®; Textkéartchen geschnitten zu den
einzelnen Getreidesorten; kleine durchsichtige Dosen
befiillt mit verschiedenen Getreidesorten: Hirse, Wei-
zen, Reis, Mais, Roggen (versehen mit einer Nummer
von 1-5; dazu ein Losungsblatt in einem Kuvert beile-
gen); eine Weltkarte (Petersche Projektion) als Tischde-
cke bei dieser Station (Material 13 und 14)

m Zur Station Zusatzstoffe: verschiedene verpackte Pro-
dukte aus dem Supermarkt (z.B. Ketchup, Chips,
Kekse, Wurstwaren, Brithwiirfel, etc.) auflegen. Stati-
onsblatt mit der Aufgabenstellung (Material 15). Er-
ganzend konnen bei dieser Station Informationen zu
den E-Nummern (Lebensmittelzusatzstoffe) zum
Nachschlagen aufgelegt werden. So gibt es z.B. E-
Nummern-Broschiiren, die von der Arbeiterkammer
herausgegeben werden. Weiters finden sich E-Num-
mern-Listen im Internet.

*  Christine Imhof: So essen sie. Fotoportrits von Familien aus
15 Landern. Ein Erkundungsprojekt zum Thema Ernéhrung.
herausgegeben von Alliance Sud. Verlag an der Ruhr, Mithlheim an
der Ruhr. Bern (2007). Die Fotoserie kann im Buchhandel gekauft
oder in den Siidwind-Infotheken und bei BAOBAB entlehnt werden.
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ABLAUF

Vorbereitung

Vorbereiten der entsprechenden Kopien (Arbeitsblatter

fir SchiilerInnen und Materialien fiir die Stationen siehe
oben), Zuschneiden der Kirtchen und Blitter, die an den
Stationen bleiben (am besten wire es die Kartchen und
Stationsblitter zu foliieren); Fotos ,So essen sie” im Raum
aufhidngen; Apfel einkaufen; ein Schneidbrett und ein
Messer bereitlegen (fiir die Station Boden); Dosen mit
Getreidesorten herrichten; Lebensmittelpackungen unter-
schiedlichster Art (Ketchup, StfSigkeiten, Brithwiirfel etc.)
fiir die Station Zusatzstoffe besorgen; Vorbereiten von
sieben Stationstischen mit Stiithlen.

Anleitung
Schritt 1: Einstieg: ,So essen sie“ (25 Minuten)

Lander-Fotos ,So essen sie” sind im Raum aufgehéngt.

Die Lehrperson erklart, dass auf den Bildern jeweils eine
Familie mit ihrem Lebensmittelbedarf fiir eine Woche
abgebildet ist. Die SchiilerInnen sollen zunéchst einige
Minuten wie bei einem Galeriebesuch die verschiedenen
Fotos anschauen. Dann werden mit den SchiilerInnen
kurz folgende Fragen diskutiert:

Welches Bild entspricht eurer Meinung nach am ehes-

ten dem durchschnittlichen Lebensmitteleinkauf einer os-
terreichischen Familie? Warum?

Stellt euch vor, eine der Familien wiirde euch heute

Abend zum Essen einladen? Welche Familie wiirdet ihr
dafiir am liebsten besuchen? Stellt euch zu dem jeweiligen
Bild hin. (Ein paar SchiilerInnen werden anschliefSend ge-
beten zu erkldren, warum sie sich diese Familie ausge-
sucht haben.)

Anschliefiend die Kartchen mit den Landernamen ver-

teilen: Die SchiilerInnen sollen die Kértchen dem richti-
gen Foto zuordnen. AnschliefSend die richtige Losung zei-
gen und auf eventuelle Fragen dazu eingehen.

Schritt 2: Stationenbetrieb: Was kommt auf unsere
Teller? (45 Minuten fir 4 Stationen; ca. 80 Minuten fiir 7
Stationen)

Die Klasse wird in sechs Gruppen eingeteilt. Jede Grup-

pe nimmt an einem der Stationstische Platz. Alle Schiile-
rInnen erhalten Arbeitsblatter zum Ausfiillen. Die Ar-
beitsaufgaben der Stationstische werden erklart:

Station ,,Fleisch“: Die SchiilerInnen schitzen den
Fleischkonsum einzelner Landern (Kartchen) und ver-
gleichen anschlieflend ihre Ergebnisse mit dem Losungs-
blatt. Ergebnisse werden in die Arbeitsblatter iibertra-
gen. Anschlieflend analysieren sie die Grafik zum Zu-
sammenhang von Fleischkonsum und Welterndhrung.
Station ,,Fisch®: Die SchilerInnen lesen die Infotexte
und die Infografiken und diskutieren die Fragen. Die
Antworten werden in den Arbeitsblittern notiert.
Station ,,Essen damals und heute“: Die SchilerInnen
werten eine Grafik aus und analysieren die Verdnderun-
gen des Essverhaltens in den letzten 100 Jahren. Die
Antworten kommen in die Arbeitsblatter.

m Station ,,Gemiise aus Almeria“: Die SchilerInnen le-
sen den Text zum Gemiiseanbau und werten den Sai-
sonkalender zu Obst und Gemiise aus. Die Ergebnisse
werden wiederum schriftlich festgehalten.

Station ,,Boden“: Anhand der Anleitung auf dem Stati-

onsblatt zerschneiden die SchiilerInnen einen Apfel und

sehen sich die Situation der Boden weltweit an. Ergeb-
nisse werden in die Arbeitsblatter {ibertragen.

m Station ,,Getreide“: Die SchiilerInnen schauen sich die
Getreidesorten an, raten, welche Sorte, welches Getrei-
de ist. Sie lesen die Infos auf den Kértchen und verfol-
gen auf der Weltkarte den Weg der Getreidesorten im
Laufe der Geschichte. Die Ursprungsregionen der Ge-
treidesorten werden in den Arbeitsbléttern notiert.

m Station ,,Zusatzstoffe“: Die SchiilerInnen werten die
Angaben auf den Lebensmittelpackungen (Inhaltsstoffe)
aus und tragen ihre Ergebnisse auf den Arbeitsblittern
ein.

Nun beginnt die Arbeit an den Stationen. Wenn eine

Gruppe fertig ist, sucht sie sich einen freien Stationstisch

und bearbeitet die ndchste Aufgabe.

Schritt 3: Abschluss und Diskussion (ca. 30 Minuten)

Im Anschluss an den Stationenbetrieb werden die Er-
gebnisse in der Grof3gruppe ausgetauscht und gesichert.
Jetzt ist Zeit, um Fragen zu beantworten und offen Ge-
bliebenes zu klaren. Es folgt eine Diskussion tiber
Schlussfolgerungen aus dem Gelernten (siehe Reflexion).
Der Stationenbetrieb kann auch als Ausgangspunkt fiir
weiterfiihrende Vorhaben genutzt werden: z.B. eine Grup-
pe recherchiert tiber Zusatzstoffe in Lebensmitteln, eine
andere iber Bodenversiegelung, eine dritte iiber Tierhal-
tung etc.

Nachbereitung und Reflexion
Folgende Leitfragen konnen fiir die abschliefiende

Diskussion mit den SchiilerInnen hilfreich sein:

m Auf welche Probleme der Landwirtschaft seid ihr bei
den Stationen gestofSen? Wie wird dabei mit menschli-
chen und natiirlichen Ressourcen umgegangen? Wie
konnte eine Verdnderung unserer Erndhrung sich auf
diese Fragen auswirken?

m Fiihlt ihr euch iiber die Herkunft eurer Nahrung ausrei-
chend informiert? Wo beginnt und wo endet die ,, Macht
der Konsumentlnnen?

m Welche Zukunftsperspektiven wdéren im Bereich der
Landwirtschaft wiinschenswert? Wie kann man sich
dem anndhern? Wer trdgt dafiir Verantwortung? Wer
noch?
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VERZEICHNIS DER BEIGELEGTEN KOPIERVORLAGEN

Nr.1 | Kadrtchen mit Landernamen zu den Fotos aus ,So essen sie”
Nr.2 | Arbeitsblatter fiir Schiilerinnen
Nr.3 | Stationsblatt ,Fleischkonsum”
Nr.4 | Kartchen zum Fleischkonsum
Nr.5 | Losungen Fleischkonsum
Nr.6 | Stationsblatt ,Fisch”
Nr.7 | Infotexte und Infografiken zur Fisch-Station
Nr.8 | Stationsblatt ,Essen damals und heute”
Nr.9 | Fakten zum Gemiiseanbau in Almeria (Spanien)
Nr. 10 | Saisonkalender 6sterreichisches Obst und Gemiise
Nr. 11 | Stationsblatt ,Ohne Boden keine Nahrung”
Nr. 12 | Kartchen zur Boden-Station
Nr. 13 | Stationsblatt ,Der lange Weg der Getreidesorten”
Nr. 14 | Kartchen zu den Getreidesorten und Lésungen
Nr. 15 | Stationsblatt ,Zusatzstoffe”
ZUSATZLICHE QUELLEN

Unterrichtsmaterial

Christine Imhof: So essen sie. Fotoportrits von Familien aus 15
Landern. Ein Erkundungsprojekt zum Thema Erndhrung,
herausgegeben von Alliance Sud. Verlag an der Ruhr, Mihl-
heim an der Ruhr. Bern. (2007).

Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hrsg.): Globale Herausforde-
rungen 2. 17 Bausteine zum Thema ,Mensch und Natur”
fiir Unterricht und auflerschulische Bildung. Bonn (2011).

Regula Kyburz-Graber/ Ueli Nagel/ Freia Odermatt (Hrsg.): Han-
deln statt hoffen. Materialien zur Bildung fiir Nachhaltige
Entwicklung fiir die Sekundarstufel. Zug (2010).
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Weiterfiihrende Hintergrundliteratur

Karl-Albrecht Immel, Klaus Trankle: Aktenzeichen Armut. Globali-
sierung in Texten und Grafiken. Wuppertal (2011).

Martina Kaller-Dietrich: Essen unterwegs. Eine kleine Globalge-
schichte von Mobilitit und Wandel am Teller. Linz (2011).

Peter Menzel/Faith D’Aluisio: Mahlzeit. Auf 80 Tellern um die Welt.
Hamburg (2010).

Edition le monde diplomatique: Cola, Reis & Heuschrecken. Welter-
ndhrung im 21. Jahrhundert (2011).
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MATERIAL 1
KARTCHEN MIT LANDERNAMEN ZU DEN FOTOS AUS,, SO ESSEN SIE”
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ARBEITSBLATTER ZU DEN STATIONEN

Station ,Boden: knappes Gut”

Welche Flachenanteile der gesamten Erdoberflache
bestehen aus ...?

Durch Versalzug, Wiistenbildung und Bodenversiegelung
belegte Flachen .............. ... ... ... ...

Landwirtschaftliche Flache (produziert Nahrung fiir die
ganze Menschheit) .............. ... .

Station ,Fleischkonsum”

Wieviel Fleisch wird in folgenden Landern pro Kopf
und Jahr durchschnittlich gegessen:

Zur Grafik bei der Station Fleisch:

Ein niedrigerer Fleischkonsum ist ein positiver Beitrag
zur Sicherung der Erndhrung der Menschheit. WARUM?
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Station ,Zusatzstoffe in Lebensmitteln”

Schaut euch die verschiedenen Lebensmittelpackungen an
und lest die Inhaltsstoffe auf den Packungen. Welche Zu-
satzstoffe (Geschmacksverstirker, Konservierungsstoffe,
Emulgatoren, Feuchthaltemittel etc.) sind darin enthalten,
die ihr nicht kennt?

Diskutiert gemeinsam: Was denkt ihr dartiber?

Station ,Essen damals und heute”

Wie hat sich das Essverhalten in Europa von 1900 bis
2008 verédndert?

Wie hat sich die Leistung bei Milch, Eiern, Rindfleisch
verandert? Aus welchen Griinden?

Wie hat sich der Anteil der Nahrungsmittelausgaben am
gesamten privaten Verbrauch verdndert? Warum?

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

Station ,Wer fischt hier fir wen?”

Was wollen die KonsumentInnen in Osterreich

Was wollen die afrikanischen Kleinfischer an der Kiiste
Ghanas?



UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (icg

Station ,Der lange Weg der Getreidesorten” Schaut euch den Saisonkalender fiir 6sterreichisches
Obst und Gemiise an.
Notiert euch die urspriinglichen Herkunftsregionen der

einzelnen Getreidesorten: Welche heimischen Obst- und Gemiisesorten konnen

wir in welcher Jahreszeit essen?

Weizen .. ...

........................................................... Frihling. ... ...
ROGEEN ...
VLA,
........................................................... SOMMEr . .. ... ...
HarSe
RIS,
........................................................... Herbst . ... ..
Station ,Gemiise und Obst aus Almerfa®
Lese das Blatt ,Fakten zum Gemiseanbau in Almeria
(Spanien)“.
Fasse die wichtigsten Umweltprobleme und sozialen Pro- ... ... ... ... ...
bleme zusammen, die mit dem Gemiise- und Obstanbau ... ...
in Almeria verbunden sind.
........................................................... Winter. .. ...
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MATERIAL 3
STATION ,,FLEISCHKONSUM*“

Wie viel Fleisch in einem Land gegessen wird, hangt gehoren. Die Losung findet ihr im Kuvert (bitte anschlie-
von vielen Faktoren ab: Traditionen und Esskultur, Wohl- 8end wieder ins Kuvert geben). Tragt dann einen Teil der
stand und Verfiigbarkeit. Fleisch ist fiir viele Menschen Ergebnisse in euer Arbeitsblatt ein.
eine ,Luxusspeise”. Beschiftigt euch anschliefSend mit folgender Grafik und

Auf den Kartchen hier am Tisch findet ihr den durch- diskutiert die dazugehorige Frage im Arbeitsblatt. Haltet
schnittlichen jahrlichen Pro-Kopf-Fleischkonsum einzel- eure Ergebnisse dort fest.

ner Lander. Schitzt, welche Angaben zu welchen Lédndern

Ein Hektar Produziert durchschnittlich
genutzt fir: ausreichend Nahrungskalorien

fiir so viele Menschen:

® 6 ¢ ¢ ¢ 6 6 o o o o
fannnnnanee 1
® 6 6 6 6 6 o ¢ o o o o o o
fannnnnaneanee
o 6 & ¢ ¢ 6 6 6 6 o o o6 o o o o
fafanfanRANANRAN -
1 0,5
1 0,1

Griinland
als
Rinderweide

Rinderweide
auf gerodetem
Urwaldboden

Anbau von
Futtergetreide

120 Mio. TonnenFleischproduktion ___— Asien u. Pazifik

i Europa
60— Nordamerika
s | ateinamerika
Afrika

1990 1995 2000 2005 2010

Quelle: Karl-Albrecht Immel/ Klaus Trankle: Aktenzeichen Armut. Globalisierung in Texten und Grafiken. Wuppertal (2011), S. 94.
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UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (:(c%

MATERIAL 4
KARTCHEN ,FLEISCHKONSUM*“

5
| ARGENTINIEN | 91 KG/JAHR |
--—— - - -+ - - - = — — — — —
| AUSTRALIEN | 123 KG/JAHR |
- = =+ - = = — — — — — — A
| OSTERREICH | 103 KG/JAHR |
- = -+ - = = — = — — — — A
| INDIEN | 3 KG/JAHR |
- = -+ - = = — = — — — — A
| NEPAL | 10 KG/JAHR 5(0
- = -+ - = = — — — — — — A
| NIGERIA | 9 KG/JAHR |
- = -+ - = = — = — — — — A
| PERU | 20 KG/JAHR |
- = -+ - = = — = — — — — A
| SPANIEN | 112 KG/JAHR |
- = =+ - = = — — — — — — A
| TURKEI | 24 KG/JAHR |
- = -+ - = = — = — — — — A
| USA | 123 KG/JAHR |
- = -+ - = = — = — — — — A
| CHINA | 53 KG/JAHR |
- = -+ - = = — = — — — — A
| SIMBABWE | 19 KG/JAHR |
e
MATERIAL 5

LOSUNGEN FLEISCHKONSUM

USA: 123 Kg/Jahr | Australien: 123 Kg/Jahr | Spanien: 112 Kg/Jahr | Osterreich: 103 Kg/Jahr |
Argentinien: 91 Kg/Jahr | China: 53 Kg/Jahr | Tiirkei: 24 Kg/Jahr | Peru: 20 Kg/Jahr | Simbabwe: 19 Kg/Jahr |
Nepal: 10 Kg/Jahr | Nigeria: 9 Kg/Jahr | Indien: 3 Kg/Jahr

Quelle: FAO Statistics Division 2012 | 08 May 2012
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C‘% UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

MATERIAL 6

STATION ,WER FISCHT HIER FUR WEN?”

Lest euch die folgenden Texte gut durch und schaut m Was wollen die afrikanischen Kleinfischer an der Kiis-
euch die Grafiken an. te Ghanas?
® Analysiert dann gemeinsam: Wer hat in dieser Sache = Was will die Europdische Union?

welche Interessen?
= Was wollen die KonsumentInnen in Osterreich?
m Was wollen die grofSen européischen Fischereiunter-

m Gibt es etwas, was alle gemeinsam wollen?
m Notiert eure Antworten in eure Arbeitsblitter.

nehmen?
T s b _
HH" N e o elen dar harslli varpicha

Wie funkkionieren Sie?

Tl
e T )
L LTI LN

Fangmengen der weltweiten Hochseefischerei

90 - Millionen

Quelle: Greenpeace. Aus: Plindern um jeden
Preis — EU -Fischfang vor Westafrika.
Greenpeace-Report. Februar 2012.
www.greenpeace.org/austria/de/
multimedia/Publikationen/dokumente/
Plundern-um-jeden-Preis

Quelle: Karl-Albrecth Immel/ Klaus Trankle:
Aktenzeichen Armut. Globalisierung in
Texten und Grafiken.

Wuppertal (2011). S. 142. 1975 1980 1985 19%0 1995 2000 2005 2009
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MATERIAL 7

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (.IC%A

INFOTEXTE UND INFOGRAFIKEN ZUR FISCH-STATION

Fischboom in Osterreich

In der traditionellen dsterreichischen Kiiche spielt Fisch
nur eine untergeordnete Rolle. Das dndert sich derzeit
aber rasant. Fisch gilt als gesund und kalorienarm und ist
derzeit ,in“. Der Fischkonsum ist in den letzten Jahren
um mehr als 50 % gestiegen, nicht nur in Osterreich, son-
dern auch in vielen anderen Landern.

DURCHSCHNITTLICHER FISCHKONSUM DER
OSTERREICHERINNEN:

‘ Im Jahr 2000 5,4 Kilo pro Kopf pro Jahr

7,6 Kilo pro Kopf pro Jahr

‘ Im Jahr 2011

Aber nur 5 % der in Osterreich gegessenen Fische stam-
men aus heimischer Produktion, die meisten werden im-
portiert.

Quelle: Statistik Austria
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Fischerei: ein wichtiger Wirtschaftszweig in der EU

Die Fischereiwirtschaft der EU ist die viertgrofSte der
Welt. Fir viele européische Lander ist die Fischerei ein
bedeutender Wirtschaftszweig. Sie bietet tiber 400.000
Menschen in Europa einen Arbeitsplatz. Die europai-
schen Fischfangflotten, die aus riesigen ,Fabriksschiffen”
bestehen, fischen aber nicht nur in européischen Gewds-
sern. Die EU schliefit Vertrage mit vielen Landern ab, da-
mit europdische Fischfangflotten auch dort fischen diir-
fen. Fast ein Viertel des EU-Fischfangs wird so in interna-
tionalen oder fremden Gewassern erbeutet, so zum Bei-
spiel auch vor der Kiiste Westafrikas.

Die einen sagen: Wir miissen die Arbeitsplatze fiir die
europdischen Fischereiunternehmen sichern und weiter-
hin viel Fischfang betreiben.

Die anderen meinen: Wir miissen die europédische Fi-
schereiflotte verkleinern, weil sie jetzt schon viel zu grof3
ist und die Fischbestinde der Meere ruiniert.

Quellen: Greenpeace Osterreich, EU, Stidwind
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UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

Ein Fischer am Strand von Winneba:

»Von dem, was ich mit der Fischerei verdiene, lebt mei-
ne ganze Familie, auch meine Eltern. Einen Teil des Gel-
des brauche ich auch noch fiir Benzin und Reparaturen
am Boot. Da bleibt nichts iibrig, um zerstorte Netze zu
ersetzen.”

Ghana: Die Netze der Kleinfischer
bleiben immer ofter leer

In Ghana (Westafrika) leben viele Menschen vom
Fischfang. Fisch spielt in der Erndhrung der Bevolkerung
eine grofie Rolle.

Die Ertrdge der einheimischen Fischer, die mit ihren
traditionellen Booten unterwegs sind (Pirogen), gehen
aber schon seit Jahren zuriick. Immer weniger Fische sind
in den kiistennahen Gewdssern vor Ghana zu finden.

Gleichzeitig sind dort immer 6fter grofSe Fabrikschiffe
aus der EU und aus Asien unterwegs, die Fisch fiir den in-
ternationalen Markt fangen. Die heimischen Kleinfischer
sind auf die groflen internationalen Fischer nicht gut zu
sprechen: Nicht nur, dass die Fischbestdnde durch die
Uberfischung immer kleiner werden, die groflen Schiffe
zerstoren haufig auch die Netze der Kleinfischer.

Eine Fischerin am Strand in Winneba:

»Heute sind alle unsere Boote ohne Fang zuriickge-
kehrt. Die Lage ist schlecht. Es gibt immer weniger Fisch.”

Quelle: Stidwind

94

© Christina Schroder, Stidwind



UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 th%

MATERIAL 8
STATION ,ESSEN DAMALS UND HEUTE”“

Essen damals und heute
Jahrlicher Pro-Kepf-Verbrauch ausgewdhiter Lebensmitte

2165 kg

Milchlgestung/uh
jaheich in kg

Eier-LegaleistungHenna
|ahrlich in Stick

Rinder-Schiachtgewicht

o

mitkausgaban am
privaten Verbrawch in %

Diskutiert die Fragen zu dieser Grafik! Haltet Eure
Ergebnisse schriftlich fest.
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MATERIAL 9

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

FAKTEN ZUM GEMUSEANBAU IN ALMERIA (Spanien)

Pl
:
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Satellitenaufnahme von Almeria: Ein Meer aus Plastik

Auch im Winter gibt es bei uns Tomaten, Gurken, Paprika
oder Erdbeeren im Supermarkt zu kaufen. Wo kommen die
her? Aus Osterreich konnen sie im Janner wohl nicht kom-
men. Sehr oft kommen sie aus der Gegend von Almeria, ei-
ner Region in Spanien. Diese Region liefert Gemiise fiir ganz
Europa, denn sie hat die hochste Sonneneinstrahlung Euro-
pas und die am schlechtesten bezahlten ArbeiterInnen. Hier
stehen ca. 30.000 Gewdchshduser aus Plastik — ein Meer aus
Plastikfolie, das sich tiber fast 40.000 Hektar erstreckt. Pro
Jahr werden in Almeria 2,8 Millionen Tonnen Obst und Ge-
miise fiir den europdischen Markt produziert. Beheizt wer-
den die Gewidchshéuser hier das ganze Jahr nicht — gratis
Sonne ermoglicht billige Produktion. Lediglich der Wasser-
bedarf ist schwer zu decken: Eine einzige Tomate braucht
rund 13 Liter Wasser bis sie geerntet werden kann. In einer
extrem trockenen Region wie Almeria schafft das natiirlich
Probleme.

In den Gewachshédusern arbeiten rund 110.000 Landar-
beiterInnen. Der GrofSteil Migranten und Migrantinnen,
die sehr schlecht bezahlt werden. Haufig schlafen sie in
kleinen Schuppen aus Stein am Rande der Gewéchshéu-
ser. Schuppen, in denen normalerweise Diingemittel und
Pestizide gelagert werden.

Nach der Ernte kommt das Gemiise in eine automatische

Waschanlage. Trotzdem ist es hiufig mit Schadstoffen be-
lastet, die vom Einsatz von Sprithmitteln stammen. Immer
wieder erleiden die LandarbeiterInnen in den Gewichshéu-
sern Vergiftungen beim Ausbringen von Pestiziden.

Anschlieflend wird die Ware gekithlt und auf Laster
geladen, die durch ganz Europa fahren. Zur Hauptsaison
zwischen Dezember und Februar starten von hier aus bis
zu 1.000 Laster pro Tag. Weil zwischen der Ernte und der
Ankunft im Supermarkt etwa fiinf bis acht Tage liegen,
werden zum Beispiel die Tomaten griin geerntet. Schlief3-
lich sollen sie bei der Ankunft im Supermarkt fest und
nicht matschig sein.

Welche Alternative gibt es aber fiir diejenigen Konsu-
menten und Konsumentinnen, die keine Almeria-Tomaten
essen wollen? Sollen sie zu Tomaten aus hollindischen Ge-
wiéchshédusern greifen? Diese mussen allerdings im Winter
beheizt werden, was wiederum die Umwelt schédigt.

Oder aber im Winter auf Tomaten verzichten?

Quellen

Daum, Pierre: Fiir eine Handvoll Tomaten. In: Cola, Reis &
Heuschrecken. Welternahrung im 21. Jahrhundert.
Edition le monde diplomatique (2011). S. 29 ff.

Baur, Simone: We feed the world. Materialien zu einem Film von Erwin
Wagenhofer. kino macht schule. Filmladen Wien. (0. ].). S. 8 ff.
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MATERIAL 10
SAISONKALENDER GEMUSE/OBST AUS OSTERREICH

G EM USE Jan Feb Mar Apr Mai Jun Jul Aug Sep Okt Nov Dez

Brokkoli

Erbsen

Erdépfel

Fisolen

Gelbe Mohren
Gemusefenchel
Gurken

Karfiol

Karotten
Knoblauch
Knollensellerie
Kohl

Kohlrabi
Kohlsprossen
Kiirbis — Hokkaido
Kuirbis - Patisson
Kurbis - Spaghetti
Mangold
Melanzani
Paprika
Paradeiser (Tomaten)
Pastinaken
Petersilwurzel |
Pfefferoni

Porree [T |
Radicchio
Radieschen
Rettich

Rote Riben
Rotkraut

Salat - Butterhduptel
Salat - Chinakohl
Salat - Eichblatt
Salat - Eissalat
Salat - Endivie
Salat - Frisée
Salat - Lollo Rosso
Salat - Rucola
Salat - Vogerl
Schwarzwurzel
Spargel

Spinat
Topinambur
WeiBkraut
Zucchini
Zuckerhut
Zuckermais
Zwiebel

0 BST Jan Feb Mar Apr Mai Jun Jul Aug Sep Okt Nov Dez
Brombeeren
Erdbeeren
Frihapfel
Frihbirnen
Holler
Kirschen/Weichseln
Marillen
Melonen
Nektarinen
Pfirsiche
Preiselbeeren
Quitten
Rhabarber
Ribisel
Spatapfel
Spatbirnen
Stachelbeeren
Walntsse
Weintrauben
Zwetschken

= i bst I Frisch tse/-obst [ keine Saison

Quelle: Global 2000, adaptiert
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MATERIAL 11

STATION ,OHNE BODEN KEINE NAHRUNG”

Um alle Menschen erndhren zu kénnen, braucht es
landwirtschaftliche Flachen mit guten, ertragreichen Bo-
den, wo Getreide, Gemiise, Obst und Futtermittel wach-
sen konnen. Ohne Boden kein Leben!

Aber nicht alle Flachen sind fiir die Landwirtschaft ge-
eignet. Nur ein kleiner Teil der Erdoberflache muss die
ganze Menschheit ernéhren.

Zerschneidet den Apfel wie in der folgenden Anlei-
tung beschrieben, dann seht ihr, wie klein der Anteil
landwirtschaftlicher Flichen an der gesamten Erd-
oberfliche ist.

Legt die entsprechenden Apfelteile auf den Tisch
und legt das passende Kirtchen darunter.
Ubertragt die Ergebnisse auf eure Arbeitsblitter.

Anschlielend konnt ihr den Apfel verspeisen!

Dieser Apfel stellt nun die Erde dar. Die Apfelschale

. Der Apfel wird geviertelt:

3/4 der Erde sind von Meer bedeckt.
1/4 der Erde ist Festland.

. Nehmt das Festland-Viertel und halbiert es, dann habt

ihr zwei Achtel. Ein Achtel der Erdoberfliche sind
Gletscher, Berggipfel und Wiisten.

. Nehmt das andere Achtel und halbiert es. Dann habt

ihr zwei Sechzehntel. Ein Sechzehntel ist jener Teil der
Erdoberfliche, die zwar fiir die Landwirtschaft geeig-
net ist, aber in den letzten Jahrzehnten und Jahrhun-
derten durch Versalzung, Wiistenbildung und Boden-
versiegelung (= Siedlungs- und StrafSenbau) verloren

ging.

. Nehmt das verbleibende Sechzehntel und halbiert es.

Ihr habt jetzt zwei ZweiunddreifSigstel. Ein Zweiund-
dreifligstel ist jener Teil der Erde, der durch Erosion
(=Abtragung durch Wind und Wetter) verloren geht.

. Nehmt das letzte Zweiunddreifligstel und schélt die

ditnne Haut vom Unterboden. Nur dieses kleine Stiick
Apfelschale produziert Nahrung fiir alle Menschen
dieser Erde!

© Sef Valentijn/pixelio.de

entspricht der diinnen Schicht fruchtbaren Bodens, dar- Guten Appetit!

unter liegt das Fruchtfleisch. Das ist der Erdmantel aus

heiflem Gestein. Das Kerngehduse ist der Erdkern aus Quelle. Dieses Spiel wurde zur Verfiigung gestellt von: Bio Austria.
glihendem Eisen. Herzlichen Dank!
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MATERIAL 12
KARTCHEN ZUR BODEN-STATION

MEER

-

GLETSCHER, BERGGIPFEL, WUSTEN

F - — — — — — — — — — — — = = = = —
| |
| |

DURCH VERSALZUNG, WUSTENBILDUNG UND BODENVERSIEGELUNG

| |
(= BAU VON SIEDLUNGEN UND STRASSEN) VERLOREN GEGANGEN

DURCH EROSION (WIND UND WASSER) ABGETRAGEN

LANDWIRTSCHAFTLICH GENUTZTE FLACHE



di

MATERIAL 13

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

STATION ,DER LANGE WEG DER GETREIDESORTEN"”

UNSER ESSEN HAT GESCHICHTE UND KULTUR

Brot, Kuchen, Nudeln... all das und noch viel mehr be-
steht aus Getreide. Die Getreidesorten, die wir heute ha-
ben, hat es aber noch nicht immer gegeben. Sie wurden im
Laufe der Jahrtausende von Bauern und Biuerinnen ge-
ziichtet. Vor rund 10.000 Jahren begannen die Menschen
aus verschiedenen Grisern Getreidesorten zu zlchten.

Jede der frithen Hochkulturen hatte ihre eigene Getrei-
dekultur.

Schaut euch die verschiedenen Getreidesorten an und
ordnet sie den Beschreibungstexten zu.

Was welches Getreide ist, konnt ihr dann mit den
Nummern und dem Losungsblatt herausfinden. Das L6-
sungsblatt findet ihr im Kuvert (bitte anschlieflend wieder
ins Kuvert geben!).

Lest die Texte bitte genau durch und schaut euch auf
der Weltkarte die Herkunftsregionen der Getreidesorten
und die Regionen der heutigen Verbreitung an. Notiert
die Herkunftsregionen der Getreidesorten in euren Ar-
beitsblattern.
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MATERIAL 14

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (icg

KARTCHEN ZU DEN GETREIDESORTEN

~
Weizen

| Der Weizen ist eine der éltesten Kulturpflanzen und
wird seit der Jungsteinzeit angebaut. Wegen seines hohen
‘ Néhrwertes war der Weizen das Getreide der alten Per-
ser, aber auch in Agypten und spiter in der rémischen
‘ Kultur sehr verbreitet. Die Wildformen stammen aus
Vorder- und Mittelasien bzw. aus Athiopien. Aus den drei
‘ Arten Einkorn, Emmer und Dinkel wurden die heute
bekannten Unterarten Saatweizen und Hartweizen ge-
‘ zlichtet. Auflerdem unterscheidet man zwischen Winter-
weizen, der im Herbst angebaut wird, und Sommerwei-

Mais
‘ Mais ist das Korn Amerikas. Die Indios haben es bereits
in frithgeschichtlicher Zeit kultiviert. Seine Herkunftsre-
‘ gion liegt vermutlich zwischen Mexiko und Peru. Wahr-
scheinlich wurde er dort schon 4000 v.Chr. angebaut.
‘ Sein Anbau ist eng mit der Entwicklung der mittelameri-
kanischen Hochkulturen (so zum Beispiel der Mayas und
der Olmeken, ...) verbunden. Bis heute hat Mais in Mittel-
‘ und Stidamerika eine enorme Bedeutung als Grundnah-
rungsmittel. Mais kommt dort fast téglich auf den Tisch,
‘ z.B. in Form von Tortillas, das sind Fladen aus Mais-
mehl.

’» e
Reis
Der Reis blickt auf eine ca. 7000 Jahre alte Geschichte
zurtick. Historische Aufzeichnungen belegen, dass 2800 v.
‘ Chr. in China Reis systematisch kultiviert, vermutlich aber
schon um 3500 v. Chr. in Thailand Reis angebaut wurde.
Uber Indien und Persien gelangte der Reis bis an die frucht-
‘ baren Ebenen des Fuphrat und nach Agypten. Alexander
der Grosse brachte ihn im 4. Jahrhundert n. Chr. auf seinen
‘ Feldziigen ans Mittelmeer. Um 1000 n. Chr. pflanzten ihn
die Mauren in Spanien an, von wo er im 16. Jahrhundert

},777777777

Hirse
‘ Hirse ist eine der dltesten Getreidesorten und ist fast
tiberall auf der Welt verbreitet. Die frithe Geschichte der
‘ Hirse ist nicht zur Génze gekldrt. Man nimmt an, dass vor
mehr als 7000 Jahren einzelne Pflanzen des in Zentral-
‘ und Ostasien wachsenden Grases ,Panicum spontaneum®
kultiviert wurden (im Norden Chinas und in der Mongo-
‘ lei). In der Bronzezeit (2. Jahrtausend vor Chr.) wurde
Rispenhirse zu einer der wichtigsten Getreidearten in

Roggen
‘ Roggen ist ein Getreide der geméfiigten und nérdlichen
Gebiete, da er auch bei kithleren Temperaturen und kér-
‘ geren Boden gut gedeiht. Roggenkérner wurden in stein-
zeitlichen Schichten (ca. 6.600 v. Chr.) in Nordsyrien
‘ gefunden. Er stammt also urspriinglich aus dem Vorde-
ren Orient. Archéologische Funde aus Europa zeigen,

101

1
zen, der im Frithjahr angebaut wird. Weizen ist als wich-

tigste Getreideart das bedeutendste Brotgetreide und auf ‘
der ganzen Welt verbreitet. Er gedeiht am besten im mitt-
leren warmen Klima auf feuchten lehmhaéltigen Boden. Er ‘
stellt hohe Anspriiche an Licht und Wérme. Pro Jahr
werden davon weltweit rund 650 Millionen Tonnen ge- ‘
erntet. Wirde man diese unvorstellbare Menge in die
Waggons eines Giiterzugs verladen, reichte dieser Zug ‘
fiinfmal um den Aquator! Weizen steckt in sehr vielen
klassisch Osterreichischen Backwaren und Sifispeisen, ‘
die ihr esst (Kuchen, Palatschinken, Kaiserschmarrn, ...).

Mit Christoph Kolumbus kam der Mais nach Europa
und gelangte bereits 1570 nach China. In Europa galt er ‘
zundchst als exotische Zierpflanze dhnlich wie die eben-
falls aus Amerika eingefithrte Tomate und die Kartoffel.
Als Getreide wurde er in Europa erst im 17. Jahrhundert &
angebaut. ‘
Bei uns landet Mais weniger in Backwaren sondern eher
als Gemtusebeilage oder in Form von Polenta auf dem
Tisch. Mais wird in Europa vor allem auch als Tierfutter ‘

verwendet. In Ostosterreich wird Mais auch als ,, Kukuruz*
bezeichnet, in Westosterreich auch als , Ttrkn®

— = — == = — = — —

nach Italien und Stdfrankreich gelangte. Zentral- und Std-
amerika wurden durch die européischen Eroberer im 16.
Jahrhundert mit dem Reis bekannt, bis schliefllich im 17.
Jahrhundert der Reis auch nach Nordamerika gelangte. ‘
Reis ist bis heute das wichtigste Grundnahrungsmittel

in vielen asiatischen Landern. Durch die Jahrhunderte
lange Ziichtung durch Generationen von Bauern entwi- ‘
ckelte sich eine enorme Vielfalt von Reissorten. Schat-
zungen gehen davon aus, dass es weltweit bis zu 10.000 ‘

Reissorten gibt.

4
Mitteleuropa. Vor allem in Norditalien, auf dem Balkan
und spater im Nahen Osten war es sehr verbreitet. Bis zur ‘
Einfihrung der Kartoffel im 17. Jahrhundert (die ja ur-
spriinglich aus Amerika stammt) war Hirse auch in Teilen ‘
Europas Hauptnahrungsmitteln. Heute ist Hirse das Ge-
treide Afrikas und spielt dort in einigen Gebieten eine ‘
wichtige Rolle als Grundnahrungsmittel. Hirse wird nicht
zur Herstellung von Backwaren verwendet, sondern als ‘
Brei oder Auflauf zubereitet.

%
dass er hier ab ca. 1.800 v. Chr. angebaut wurde. Er wur-
de zundchst als Verunreinigung im Weizen-Saatgut nach ‘
Europa eingeschleppt und erst hier gezielt kultiviert.
Auch die Romer kannten Roggen, sahen ihn aber als min- ‘
derwertig im Vergleich zum Weizen an. Roggen hat bei

uns seit dem Mittelalter eine traditionell hohe Bedeutung ‘
als Getreide fiir die Herstellung von Schwarzbrot.

|



&% UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

MATERIAL 15
STATION ,ZUSATZSTOFFE IN UNSEREN LEBENSMITTELN”“

Die Zutaten:

61 % Kartoffeln, Kartoffelstarke,
Speisesalz, Stabilisator E 450,
Emulgator E 471, Antioxidations-
mittel (Citronensiure, Schwefel-
dioxid, E 304), pflanzliches O,
Aroma, Milchpulver, Gewiirzextrakt.

Unter Schutzatmosphire verpackt.

Trocken und nicht iiber
 Zimmertemperatur lagern.

|

© Susanne Paschke, Stidwind

Schaut euch die verschiedenen Lebensmittelpackungen
an und lest die Inhaltsstoffe auf den Packungen. Welche
Zusatzstoffe (Geschmacksverstérker, Konservierungsstof-
fe, Emulgatoren, Feuchthaltemittel etc.) sind darin enthal-
ten, die ihr nicht kennt?

Tragt eure Ergebnisse in eure Arbeitsblétter ein.

Diskutiert dann gemeinsam: Was denkt ihr dariiber?
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UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

GEMEINSAMES NACHDENKEN UND KREATIVES SCHREIBEN UBER EIN BEDEUTUNGSVOLLES WORT MIT
HILFE EINES FRAGEBOGENS DES SCHWEIZER AUTORS MAX FRISCH

Facher: Deutsch
Altersstufe: 15+

LEHRPLANBEZUG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die SchiilerInnen sollen
befihigt werden, mit Sprache Erfahrungen und Gedan-
ken auszutauschen®, ,sich mit Sinnfragen der eigenen
Existenz auseinandersetzen®, Reflexion der eigenen
Rolle und Identitat” (S.1)

Lehrstoff 5. und 6. Klasse: ,kreative und produktive
Schreibaufgaben®; ,durch spielerisch-schopferisches
Schreiben die eigene Identitét entwickeln” (S.4)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Deutsch.

Schliisselkonzept: Vielfalt und Interkulturalitat, Welt-
buirgerInnenschaft

UBERBLICK

Dieser Unterrichtsvorschlag gibt den SchiilerInnen die
Moglichkeit tiber den Begrift ,Heimat” nachzudenken
und zu diskutieren. Ausgangspunkt sind dabei Fragen, in-
spiriert von einem literarischen Text von Max Frisch, der
in Form eines Fragebogens verfasst ist. Die SchiilerInnen
diskutieren ihre Sichtweisen von ,Heimat" In einem kre-
ativen Prozess schreiben sie anschlieflend ,Trapez-Ge-
dichte” zum Thema, die in der Klasse prasentiert werden
konnen. Der ,Fragebogen“ dient auch als Grundlage fiir
Interviews auflerhalb der Schule. Auf dieser Grundlage
erfahren die SchiilerInnen mehr tiber die unterschiedli-
chen Konzepte und Sichtweisen in Bezug auf ,Heimat":

Lernziele

m Die SchiilerInnen reflektieren die eigene Sichtweise
auf ,Heimat®

m Sie erfahren, dass ,Heimat" fiir verschiedene Perso-
nen sehr unterschiedliche Bedeutungen haben kann.

m Sie erkennen, dass ,Heimat” in verschiedenen ideolo-
gischen Diskursen missbraucht werden kann.

m Die SchiilerInnen formulieren ihren eigenen
Standpunkt.

m Sie iben sich im kreativen Schreiben, alleine oder im
Team.

Art der Aktivitat: Diskussion, kreatives Schreiben,
Interview

Dauer: 150 Min. (eine Doppelstunde und eine
Einzelstunde)

Raum: Klassenraum

Gruppengrofle: 15 — 30 SchilerInnen

Bendotigte Materialien

m Auszug aus dem ,Fragebogen” von Max Frisch
(Material 1)

m Anleitung zum Schreiben eines ,Trapez-Gedichtes®
(Material 2)
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ABLAUF

Vorbereitung
Vor der Doppelstunde:

Kopien von Material 1 und 2 anfertigen;

Fiir die ,Kugellager-Diskussion” sollten die Tische bei-
seite gertickt werden; zwei Stuhlkreise werden gebildet;
die Sessel des inneren und dufSeren Kreises werden zuein-
ander gedreht (sodass sich jeweils zwei SchiilerInnen ge-
geniibersitzen)

Anleitung
Vor der Doppelstunde:

Teilen Sie in einer Unterrichtsstunde vor der geplanten
Doppelstunde das Material 1 aus. Als Hausaufgabe sollen
sich die SchiilerInnen die Fragen durchlesen und tber
ihre eigenen Antworten auf diese Fragen nachdenken.
Dazu sollen sie sich stichwortartige Notizen machen.

Doppelstunde:

Zu den Fragen soll es nun einen intensiven Meinungs-
austausch geben. Betonen Sie in der Einleitung, dass es
nicht um ,richtig” oder ,falsch” geht, sondern um eine
Vielfalt an Sichtweisen und Meinungen. Achtsames Zu-
hoéren ist dafiir wichtig!

~Kugellager-Diskussion” mit Material 1:

Die SchiilerInnen sitzen sich in einem inneren und ei-
nem dufleren Stuhlkreis gegeniiber. Nun fithren die Schii-
lerInnen Zweiergesprache mit ihrem jeweiligen Gegen-
tber zu jeweils einer der Fragen auf dem Arbeitsblatt. Die
SchiilerInnen kénnen sich Stichworter aus ihren Gespra-
chen notieren. Nach wenigen Minuten gibt es einen
Wechsel (die SchiilerInnen des inneren Kreises riicken ei-
nen Platz weiter). Mit der/dem neuen Gespréchspartner/
in wird die néchste Frage diskutiert. So ergibt sich eine
Reihe unterschiedlicher Gespréchssituationen. Ziel ist es,
moglichst vielfiltige Meinungen auszutauschen.

Kreatives Schreiben: ,Trapez-Gedichte”:

Auf der Basis des Gehorten und Gesagten kann nun
folgende Schreibaktivitét folgen: Die SchiilerInnen schrei-
ben in einem kreativen Prozess sogenannte ,ITrapez-Ge-
dichte®. Dabei kénnen sie sich selbst aussuchen, ob sie das
alleine, zu zweit oder zu dritt machen wollen. Erklaren Sie
mit dem Material 2 wie ,Trapez-Gedichte” ausschauen.
Im Schreibprozess konnen die SchiilerInnen Eindriicke,
Meinungen und Ideen aus vorangegangen Gesprachen
aufgreifen und verarbeiten. Betonen Sie, dass jene, die zu
zweit oder zu dritt schreiben wollen, die Meinungen und
Ideen aller Teammitglieder entsprechend beriicksichtigen
sollen und einen Weg der demokratischen Zusammenar-
beit finden mussen. Fiir das Schreiben haben die Schiile-
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UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

rInnen 30 Minuten Zeit. Anschlieflend konnen die, die
wollen, ihre Ergebnisse der Gruppe présentieren.

Folgende Fragen eignen sich zur Reflexion des Schreib-
prozesses:
m Seid ihr mit euren Ergebnissen zufrieden?
m Was war schwierig beim Schreiben?
m Wie habt ihr es geschafft, gemeinsam ein Gedicht zu
schreiben?

Hausaufgabe fiir die nachste Stunde: Interview
Nehmt die Fragen des Arbeitsblattes 1 und fithrt zu
diesen Fragen eine Art Interview mit einer Person zu
Hause (es kann ein Familienmitglied, ein Nachbar, ein/e
Freund/in sein, ...). Macht euch einige Notizen dazu.

Néachste Unterrichtsstunde:

Gemeinsam wird tber die Erfahrungen mit dem Inter-
view (siehe Haustibung) diskutiert. Diese Diskussion kann
zundchst in Kleingruppen, aber auch direkt in der grofien
Gruppe erfolgen. Folgende Fragen eignen sich dafiir:

m Was habt ihr in euren Interviews herausgefunden?

m Kann es sein, dass ,Heimat" fiir verschiedene Personen
ganz unterschiedliche Bedeutungen hat?

m Wenn ihr an all die Gesprdche denkt, die ihr gefiihrt
habt (letzte Stunde in der Klasse, dann zu Hause bei
den Interviews): Welche Antwort hat euch am meisten
iiberrascht?

m Gab es Antworten, mit denen ihr tiberhaupt nicht ein-
verstanden seid?

m Wie héingen die Heimat-Vorstellungen eines Menschen
mit seinen Lebenserfahrungen und seinen Haltungen zu
anderen Themen zusammen?

In dieser Diskussion sollen die SchiilerInnen fiir die
Vielfalt von ,Heimat” sensibilisiert werden. Wichtig sind
eine wertschitzende Diskussionsatmosphére und eine
sensible Moderation durch die/der Lehrer/in. Gleichzeitig
kann die Lehrperson Hinweise geben, wie unterschiedlich
der Begrift ,Heimat" verwendet wird und welche ver-
schiedenen weltanschaulichen Positionen mit welchen
Heimat-Begriffen in Zusammenhang stehen.

Weiterfiihrende Informationen

Uber die Methode der , Trapez-Gedichte* (in Englisch ,diamante
poems”): www.readwritethink.org (International Reading Associati-
on/National Council of teachers of English)

Weitere Quellen

Original-Fragebogen von Max Frisch: Halten Sie sich fiir einen gu-
ten Freund? Elf Fragebogen. Insel Verlag. Frankfurt am Mai (1992).
S.73-77.
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MATERIAL 1

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (IC%A

FRAGEBOGEN ZUM BEGRIFF ,HEIMAT"

(GESTALTET NACH EINEM TEXT VON MAX FRISCH)

1. Was bezeichnest du als ,Heimat"?
a. ein Dorf?
b. eine Stadt oder ein Stadtviertel darin?
c. ein Land?
d. einen Sprachraum?
e. einen Erdteil?
f. eine Wohnung?

4. Hast du eine zweite/dritte Heimat?
Und wenn ja: wo ist diese?

5. Was, aufler einem bestimmten Ort,
kann noch Heimat sein?

6. Auch von Soldaten im Krieg sagt man oft
»sie sterben fiir die Heimat" Wer bestimmt,
was du der Heimat schuldest?

7. Konnte man das Wort ,,Heimat“ durch ein
anderes ersetzen? Welches?

8. Woraus schliefit du, dass Tiere wie Gazellen, Nilpferde,
Baren, Pinguine, Tiger, Schimpansen usw., die hinter
Gittern oder in Gehegen aufwachsen, den Zoo nicht als
Heimat empfinden?



(:[C%A UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

MATERIAL 2

WIE MAN EIN ,TRAPEZ-GEDICHT” SCHREIBT

1. nenne ein Substantiv (das Thema)

2.nenne zwei Adjektive
(Beschreibung, Eigenschaften des Themas)

3.nenne drei Verben
(was das Thema ,tut” oder mit ihm getan wird)

4.nenne einen Satz mit vier Wortern, der die Gefiihle
beschreibt, die mit dem Thema zusammenhéangen.

5.nenne drei Verben
(was das Thema ,tut” oder mit ihm getan wird)

6.nenne zwei Adjektive
(Beschreibung, Eigenschaften des Themas)

7. nenne ein Substantiv
(ein Wort, das den Kern des Themas trifft)
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Facher: Lebende Fremdsprachen (Franzdsisch)
Alter: 15+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die vorurteilsfreie Be-
leuchtung kultureller Stereotypen und Klischees, die
bewusste Wahrnehmung von Gemeinsamkeiten und
Verschiedenheiten sowie die kritische Auseinanderset-
zung mit eigenen Erfahrungen bzw. mit 6sterreichi-
schen Gegebenheiten sind dabei anzustreben (S. 1)

Lehrstoff: Kompetenzniveau Bl ,Lesen: Die Schiilerin-
nen und Schiiler kénnen Texte verstehen, in denen vor
allem sehr gebréuchliche Alltags- oder Berufssprache
vorkommt. Sie konnen private Briefe verstehen, in de-
nen von Ereignissen, Gefithlen und Winschen berich-
tet wird®. (S. 5)

Quelle: BGBI. II Nr. 277/2004, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Lebende Fremdsprachen.

Schliisselkonzept: Weltsichten und Weltanschauungen

UBERBLICK

Das Thema ,Zentrum und Peripherie” stellt den Prob-
lemkreis regionaler Disparitdten in den Mittelpunkt,
wobei von lebensweltlich unmittelbar erfahrbaren Bei-
spielen auszugehen ist.

Mit dieser Ubung werden durch die Erzihlungen von
zwei Jugendlichen in Kamerundiese Disparitaten inner-
halb eines Landes beleuchtet: Fatima, einem Madchen
aus der Grofistadt und Stéphane, einem Burschen vom
Land. Die Arbeitstexte werden dabei in Franzosisch an-
geboten.

Lernziele

m Die SchiilerInnen erkennen, dass auch Lénder im
globalen Siiden durch territoriale Ungleichheiten ge-
pragt sind.

m Die SchiilerInnen lernen die komplexen Lebensreali-
taten in den Landern des globalen Siidens am Bei-
spiel von zwei Jugendlichen aus Kamerun kennen.

m Die SchiilerInnen tiben sich in kritischer Betrach-
tungsweise beziiglich Ungleichheiten.

m Die SchiilerInnen konnen einen lingeren Text im
Franzosischen sinnerfassend lesen.

m Die SchiilerInnen reflektieren die eigene Lebenssitua-
tion im Spiegel dieser Disparitaten.

Art der Aktivitat: Lesetibung, Gruppenarbeit, Selbstre-

flexion

Dauer: 50 Min.
Platzanforderungen: Klassenraum
Gruppengrofle: Bis zu 30 SchiilerInnen

Bendtigte Materialien

m Texte: Fatima aus Yaoundé (Kamerun) und Stéphane
aus Bakembe (Kamerun)

m Arbeitsblatter: ,Steckbriefe ,FATIMA, STEPHANE
und ICH" (Material 1) und ,Eindriicke der Gruppe*
(Material 2)
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ABLAUF

Vorbereitung

Kopieren Sie die Arbeitsbldtter in entsprechender An-
zahl. Bereiten Sie einige Eckdaten {iber das Land Kame-
run vor. (siehe: z.B.: www.ipicture.de/daten/demographie_
kamerun.html)

Anleitung

1. Schritt: Teilen Sie die SchiilerInnen in Gruppen mit 5
bis 7 SchiilerInnen; jede Gruppe setzt sich an einen Tisch.
Teilen Sie die Arbeitsblitter aus. Jede/r Schiiler/in be-
kommt insgesamtvier Blitter.

2. Schritt: Leiten Sie die Einheit mit einigen Eckdaten
tiber Kamerun ein, oder lassen Sie die SchiilerInnen diese
im Vorfeld im Internet recherchieren.

3. Schritt: Lassen Sie die SchiilerInnen die Erzéahlungen
der beiden Jugendlichen lesen. Entweder jede/r fiir sich
oder vorlesen, damit alle die Erzdhlungen gemeinsam ver-
folgen konnen.

4. Schritt: Geben Sie ihnen Zeit, um die Steckbriefe indi-
viduell zu erstellen. (Material 1 ,FATIMA, STEPHANE
und Ich®)

5. Schritt: Vergewissern Sie sich, dass alle die Steckbriefe
fertig haben. Dann eré6ffnen Sie die Arbeit in den Grup-
pen. (Material 2 ,Eindriicke der Gruppe®), wo sich die
SchiilerInnen iiber die Lage von Fatima und Stéphane
austauschen sollen. Auch die Unterschiede und Gemein-
samkeiten in Bezug auf ihre eigene Lebensrealitét sollen
hier besprochen werden.

6.Schritt: Lassen Sie die SchiilerInnen am Schluss tiber
ihre Arbeit im Plenum berichten.

Nachbereitung und Reflexion
Diskutieren Sie die folgenden Fragen mit der Klasse:

m Gab es fiir euch neue Erkenntnisse aus den Erzdhlun-
gen?

m Glaubt ihr, dass es in Osterreich solche Unterschiede
zwischen Stadt und Land gibt?

m Glaubt ihr, dass Fatima und Stéphane zufrieden oder
gliicklich sind? Warum?

Tipps
Sie kennen jemanden aus Kamerun? Laden Sie die
Person in den Unterricht ein!
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MATERIAL 1
FATIMA RACONTE

Je m’appelle Fatima. J’ai 16 ans. J'ai un frere qui a 14 ans.

Nous habitons a la Capital du Cameroun. Sais-tu comment
elle s'appelle?... uuhh: Yaoundé.

En semaine nous nous levons a 6 heures 30 du matin.

Mon école est assez loin de la maison, je crois a trois ki-
lomeétres. C'est pour cela que I'un de mes parents nous y
accompagne toujours en voiture. IIs ont chacun une voiture
personnelle. Nous avons une trés gentille femme de ména-
ge. Elle s'appelle Marie. Elle nous appréte notre petit-déjeu-
ner et fait attention a ce que mon frére et moi soyions tou-
jours préts a temps, a 7 heures 30.

Cest seulement dans la soirée que nous parvenons vraiment

anous parler dans la famille. Mais mes parents m’appellent une
ou deux fois dans la journée sur mon téléphone portable. Not-
re meére nous a ramené de tres beaux portables la derniere fois
qulelle est partie en mission de travail 8 New York. Avec le
mien, je peux facilement accéder a l'internet. Mais a I'école il
est interdit de surfer pendant les cours.

Apres les cours, jai la possibilité de faire mes devoirs a

I’école.Alors, une fois rentrée a la maison, je peux regarder
la télé sans soucis.Nous avons une antenne parabolique
avec laquelle nous recevons plusieurs chaines de télé. La
plupart d’entre elles sont des chaines européennes, mais il y
en a aussi de 'Amérique du Nord et de '’Amérique Latine, il
y en de I'Asie et quelques unes de pays africains.

Mon peére qui n'aime pas regarder la télé dit ironiquement

de nous que nous sommes ,cablés”. En plus il doit aussi
toujours écouter nos histoires sur les trouvailles que nous
avons faites sur Google, combien d’amis nous avons sur
Facebook etc.. J'adore I'Internet!

Mes deux grand-meres vivent avec nous dans la maison.

Elles sentendent a merveille et sont trés gentilles avec nous.
Elles n'ont toujours pas compris pourquoi elles peuvent voir et
entendre sur un écran les membres de notre famille qui se
trouvent dans les quatre coins du monde. J’ai perdu l'espoir de
pouvoir jamais leur donner une explication valable a cela.

Quelques fois les week-ends, nous allons tous au village.

Nous y avons une grande famille. A cette occasion, nous
leur apportons du pain, du savon, du sel, du sucre, des habits
et bien d’autres choses.

Mes trois cousins qui eux, vivent au village, viennent a

chaque grandes vacances nous rendre visite a Yaoundé. Je
suis toujours étonnée de la fagon parfaite dont ils parlent
notre langue maternelle, le Fulfudé. Je sais seulement parler
le francais et l'anglais. Ok, je sais aussi parler un peu de
Fulfuldé. Mais vraiment pas tres bien, malheureusement.

Derniérement jai entendu mes parents parler d'une de

mes cousines de 16 ans qui devait se marier. Je suis conten-
te d’apprendre de ma meére qu’ils ne mobligeront jamais a
me marier. Ils veulent que je devienne une femme médecin
et cela me plait beaucoup.

Nous sommes des musulmans et allons souvent a la mos-

quée.

STEPHANE RACONTE

Je m’appelle Stéphane. J’ai 16 ans et je vis a Bakembe, un
petit village au Cameroun. J'ai 7 fréres et sceurs.

Nous nous levons chaque jour a 5 heures. J'ai la respon-
sabilité de I'approvisionnement en eau de la maison. Alors,
avant de partir a I’école je dois aller en puiser. Heureuse-
ment que nous avons depuis peu un puits d’eau dans le
village. Je ne suis plus obligé de faire de longues distances
pour trouver de l'eau.

A 6 heures 30 tous les écoliers du village se retrouvent &
la grande place du village. Ensemble, nous marchons a
I’école qui se trouve a 5 kilometres. Nous faisons cette di-
stance en 1 heure.

Quand nous rentrons de I’école, il fait déja sombre. Parce
que nous n‘avons pas de courant électrique dans le village,
nous n'avons pas de télé. Mais le soir nous avons la plus
belle distraction du monde. Nous avons les contes qui nous
sont racontés par ma grand-meére. Cest des contes de ma-
giciens, de sorciéres, de méchants, de fantémes, de princes,
des héros etc. Ma grand-mere dit avoir vécu personnelle-
ment beaucoup de ces histoires. Cela les rend encore plus
intéressantes.

Les samedis jaide mes parents a garder le bétail et je les
aide aussi au champ.

Ma famille a un champ de cacao, comme toutes les fa-
milles dans le village. Un professeur de notre école nous a
dit que notre cacao est treés apprécié en Europe. Elle a dit
que c'est a partir de ce cacao quon fait du chocolat. Ce
jour-la elle nous a apporté du chocolat. Il était tres bon.
Dommage que nous n'en avions pas dans la petite boutique
du village. Mais en tout cas je crois que je ne pourrais pas
en acheter parce que jai rarement de l'argent a moi. Mes
parents me donnent tout ce donc j’ai besoin, ... mais pas de
chocolat.

Quand j’ai du temps libre je joue au foot. On m’appelle «
le turbo de Bakembe ».

Les dimanches nous allons tous a I’église protestante du
village.
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MATERIAL 2
STECKBRIEFE ,FATIMA, STEPHANE UND ICH”

TOI FATIMA STEPHANE

NOM

PAYS

AGE

LIEU DE RESIDENCE

OCCUPATION

HEURE DE REVEIL

RESPONSABILITES A LA MAISON

RELIGION

HOBBY

DESCRIPTION DU CHEMIN DE L'ECOLE

EINDRUCKE DER GRUPPE
QUELS ASPECTS DES HISTOIRES TROUVEZ-VOUS?

RESSEMBLANT SURPRENANT ATTIRANT
FATIMA STEPHANE FATIMA STEPHANE FATIMA STEPHANE

AUTRES COMMENTAIRES DU GROUPE
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Facher: Bildnerische Erziehung
Alter: 15+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,,Erkennen von Funktion
und Bedeutung der Kunst und der visuellen Medien im
gesellschaftspolitischen Kontext; Wechselbeziehungen
zwischen dsthetischen Erscheinungsformen und gesell-
schaftlichen Entwicklungen innerhalb und auflerhalb
Europas kennen! (S. 1f)

Lehrstoff 5. bis 8. Klasse: ,Die Schiilerinnen und Schii-
ler sollen unterschiedliche Formen der Présentation ih-
rer Arbeit fiir sich und in der Gruppe durchfithren
koénnen! (S. 3)

Quelle: BGBL. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS, Oberstufe,
Deutsch.

Schliisselkonzept: Friede und Konfliktlgsungen,
Soziale Gerechtigkeit

UBERBLICK

Die Ubung bietet die Méglichkeit, kiinstlerische Fihig-
keiten, die Erkenntnis global-politischer Verflechtun-
gen, kreatives Potential und lokales Engagement zu ver-
binden.

Lernziele

m Die SchiilerInnen erkennen die Verbindung von welt-
weiten Ungerechtigkeiten, sozialen Bewegungen und
kiinstlerischen Protestformen.

m Die SchiilerInnen verarbeiten ihre eigenen Ideen kre-
ativ und diskutieren anschlieflend deren kiinstleri-
sches Gehalt sowie die jeweilige politische Wirksam-
keit.

Art der Aktivitat: Gruppenarbeit mit Prasentation

Dauer: 50 Min.

Platzanforderungen: Klassenzimmer

Gruppengrofle: Bis zu 30 SchiilerInnen

Benotigte Materialien

m Arbeitsblitter (Material 1)

m Flipchart-Papier

m Filzstifte in verschiedenen Farben

ABLAUF

Vorbereitung
Legen Sie Papier und Filzstifte bereit und machen Sie 6
Kopien der Arbeitsblatter.

Anleitung
1. Schritt: Teilen Sie die SchiilerInnen in 6 Gruppen ein.
Jede Gruppe setzt sich jeweils an einen eigenen Tisch.

2. Schritt: Geben Sie den SchiilerInnen pro Gruppe ein
Arbeitsblatt, jeweils einen Bogen Flipchart-Papier und
Filzstifte.

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

3. Schritt: Teilen Sie den verschiedenen Gruppen jeweils
eine kiinstlerische Ausdrucksform zu: 1. ,Stencils” (Scha-
blonen), 2. Transparente, 3. T-Shirt Gestaltung. Erklaren
Sie den SchiilerInnen die Aufgabenstellung: ,Uberlegt
euch ein mogliches zukiinftiges Ereignis (in Osterreich
oder auch international), welches ihr zum Anlass nehmt,
eure Meinung bei einer 6ffentlichen Protestaktion in eu-
rer Stadt kund zu tun. Entwerft fiir diese geplante Aktion
ein kiinstlerisches Protestobjekt.” (Zeitdauer: ca. 20 Min.)

4. Schritt: Im Anschluss sollen die SchiilerInnen ihre
Ideen mit Hilfe des von ihnen kreierten Plakates kurz
préasentieren und darauf folgend mit der gesamten Klasse
diskutieren. (Zeitdauer: ca. 25 Min.).

Nachbereitung und Reflexion

Im Rahmen der Diskussion soll einerseits tiber die poli-
tische Sinnhaftigkeit, aber auch tiber den jeweiligen
kiinstlerischen Gehalt sowie {iber die Verbindung von po-
litischer Botschaft, globalen Verhiltnissen und Kreativitt
diskutiert werden.

Falls gewiinscht, kann eines oder alle der erarbeiteten
Projekte praktisch umgesetzt und fortgefithrt werden.

Weiterfiihrende Literatur

Amann, Marc (Hrsg.): go.stop.act! Die Kunst des kreativen Straflen-
protests. Geschichte — Aktionen — Ideen. Trotzdem
Verlagsgenossenschaft. Grafenau/Frankfurt a. M. (2005).

Brand, Ulrich u.a. (Hrsg.): ABC der Alternativen. Von ,Asthetik des
Widerstands” bis ,Ziviler Ungehorsam®. VSA-Verlag.
Hamburg (2007).
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MATERIAL 1
KUNST ALS PROTEST

Mit der Entstehung der globalisierungskritischen Bewe-
gung wahrend des Endes der 1990er Jahre entwickelten sich
(wieder) vermehrt kiinstlerische Protestformen. So wurden
politische Slogans und Bilder, die weltweite Gerechtigkeit
und Frieden fordern, zunehmend kreativ und farbenfroh in-
szeniert. Nicht nur Demonstrationen oder Unterschriften-
listen wurden damit Trager von Protest sondern ebenso
Kunstformen wie ,,Stencils” (Schablonen), bunte Transpa-
rente oder das Entwerfen und die Produktion von Klei-
dungsstiicken.

Die Aufgabe

Uberlegt euch ein mégliches zukiinftiges Ereignis (in
Osterreich oder auch international), welches ihr zum An-
lass nehmt, eure Meinung bei einer 6ffentlichen Protest-
aktion in eurer Stadt zu dufSern. Entwerft fiir die geplante
Protestaktion ein kiinstlerisches Protestobjekt.

I. Diskutiert in eurer Gruppe die euch zugewiesene
kiinstlerische Ausdrucksform und iiberlegt, wie ihr
diese umsetzen konntet.

1. ,Stencil” (englisch fiir Schablone)

Ein Stencil ist eine ausgeschnittene Schablone (meist
aus dickem Papier, Plastik oder Karton) durch/iiber die
Farbe gespriiht oder die mit dunkler Kreide tibermalt
wird. Dadurch entsteht auf der Flache unter der Schablo-
ne bzw. auf den ausgeschnittenen Teilen ein entsprechen-
des Bild bzw. ein Schriftzug.

TReY '
PITALISM

2. Transparente

Plastikplanen oder auch Leintiicher werden oft mit kre-
ativen Schriftziigen, Grafliti und Slogans bemalt oder be-
spriiht. Diese werden dann auf Demonstrationen mitge-
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tragen und dienen als Blickfang im 6ffentlichen Raum,
bspw. auf Kundgebungen.

3. T-Shirt Gestaltung

T-Shirts und andere Kleidungsstiicke kénnen sehr un-
terschiedlich gestaltet sein. GrofSe Schriftziige kénnen
mit kleinen Bildern ergdnzt werden oder es werden
Zeichnungen als Motivgrundlage verwendet. Die jeweils
gewdhlte Farbe des Kleidungsstiicks entscheidet zusatz-
lich iiber dessen Gesamtwirkung.

Il. Gestaltet ein Plakat, das das von euch skizzierte
kiinstlerische Protestobjekt zeigt:
Denkt bei der Planung und bei der Gestaltung des Pla-
kats besonders daran:
m Was ist euer zentraler Slogan?
m Welches Bild oder welche Zeichnung wdre passend?
m Wie konntet ihr euer Vorhaben entsprechend (auch in
der Praxis) umsetzen?
m Welche Materialien benotigt ihr dafiir?
m Wen mochtet ihr damit erreichen?

Ill. Présentiert eure Ideen mit Hilfe des gestalteten
Plakates und diskutiert mit Mitschiilerinnen den je-
weiligen kiinstlerischen Gehalt, die Umsetzbarkeit
sowie den politischen Inhalt eures Projekts.

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (.IC%
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Facher: Geographie und Wirtschaftskunde, Geschich-
te und Sozialkunde/Politische Bildung

Alter: 16+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Der Geographie- und
Wirtschaftskundeunterricht soll Motive und Auswir-
kungen, Regelhaftigkeiten und Probleme menschlichen
Handelns in den eng miteinander verflochtenen Akti-
onsbereichen ,Raum, Gesellschaft und Wirtschaft*
sichtbar und unter dem Gesichtspunkt der Politischen
Bildung verstédndlich machen’ (S.1)

Lehrstoff 8. Klasse: ,Lokal —regional — global: Vernet-
zungen — Wahrnehmungen — Konflikte: die Prozesse
der Globalisierung und ihre unterschiedlichen Interpre-
tationen erkennen und bewerten“ (S.5)

Quelle: BGBL. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS, Oberstufe,
Geographie und Wirtschaftskunde.

Schliisselkonzept: Globalisierung und weltweite
Verflechtungen

UBERBLICK

Diese Assoziationsiibung eignet sich besonders gut fiir
den Einstieg in das Thema ,Globalisierung” bzw. ,Welt-
wirtschaft”. Anhand der Ubung kénnen Zusammen-
hénge zwischen einzelnen Schlagworten hergestellt
werden. Sie bietet gute Gespréchsanlésse und fichert
das Thema breit auf.

Lernziele

m Die SchilerInnen erkennen Zusammenhénge der glo-
balisierten Wirtschaft.

m Die SchiilerInnen lernen relevante Begriffe kennen.

m Vernetztes Denken wird gefordert.

Art der Aktivitat: Assoziationsiibung

Dauer: 30 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum

Gruppengrofle: Bis 30 Teilnehmerlnnen

Bendtigte Materialien

m Begriffskirtchen (Material 1)

m Leere Kértchen

m Stifte

ABLAUF

Vorbereitung

Bereiten Sie pro Gruppe einen Satz Kopien der Begriffs-
karten sowie ein paar leere Kértchen vor. Sorgen Sie da-
fiir, dass jede Gruppe geniigend Platz hat, um die Kart-
chen aufzulegen.

Anleitung

1. Schritt: Bilden Sie Arbeitsgruppen mit je 4—8 Schiile-
rInnen und geben Sie jeder Gruppe ein Paket mit den Be-
griffskarten.

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

2. Schritt: Jede Gruppe legt die erste Karte (Lebensmit-
tel) auf den Boden. Nun wird eine Assoziationskette ge-
bildet. Das heifst, es werden jeweils passende Kartchen
aneinandergereiht. Das jeweils neu dazugelegte Kartchen
soll mit dem vorhergehenden Begriff durch einen inhaltli-
chen Zusammenhang verbunden werden. Wer in der
Gruppe eine Assoziation zum letzten Kartchen hat, legt
den neuen Begriff dazu und erklédrt der Gruppe in einem
Satz seine Assoziation. Die anderen Personen der Gruppe
kommentieren nicht, sondern nehmen die Gedankenver-
kntipfung als solches hin. Die SchiilerInnen dirfen auf
den leeren Kértchen auch eigene Assoziationen aufschrei-
ben und dazulegen.

3. Schritt: Am Ende bleiben alle Pfade am Boden liegen.
Die TeilnehmerInnen aus den anderen Gruppen gehen
durch den Raum und schauen sich die unterschiedlichen
Pfade an.

Nachbereitung und Reflexion
Sie kénnen den SchiilerInnen folgende Fragen stellen:

m Wie ist es euch ergangen? Wart ihr euch immer einig?

m War es schwierig, einfach zuzuhoren und die Argumente
der anderen zu akzeptieren?

m Welche Begriffe waren unklar?

m Welche Begriffe im Zusammenhang mit dem Thema
»Lebensmittel“ waren neu fiir euch?

m Welche Assoziationen sind schwer nachvollziehbar?

m Woriiber mochtet ihr mehr wissen?

Im Weiteren kénnen Sie die unbekannten Begriffe erér-
tern. Die Gruppe kann in einem gemeinsamen Brainstor-
ming weitere Begriffe und Gedanken zum Thema ,globale
Lebensmittel” sammeln. Die unterschiedlichen Begriffe
konnen mithilfe einer Mindmap strukturiert werden.
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MATERIAL 1
BEGRIFFSKARTCHEN

e
| WASSER | FAIRER HANDEL |
-
| ARBEITSBEDINGUNGEN | MENSCHENRECHTE |
- - - — =+ == — = = — = —
| KONSUMENTINNEN | ROHSTOFFE |
- - - - — === = = = —
()d GENTECHNIK | GESUNDHEIT |
- - - - — === = = = —
| PREIS | ENTWICKLUNGSLANDER |
-
| VERBRAUCH | EXPORT |
-
| TRANSPORT | FLEISCH |
- - - - — === = = = —
| HERKUNFT | GLOBALISIERUNG |
- - - - — === = = = —
| BIOLOGISCHE LANDWIRTSCHAFT | LEBENSMITTEL-KONZERNE |
-
| GEMUSE | LEBENSMITTEL |
-
| UMWELTSCHADEN | MARKT |
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Facher: Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung

Alter: 16+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Der Uberwindung von
Vorurteilen, Rassismen und Stereotypen ist besondere
Beachtung zu schenken! (S.1)

Lehrstoff 7. Klasse: ,Soziale, 6kologische, politische,
wirtschaftliche und kulturelle Ungleichheiten und die
Entwicklung von nachhaltigen Losungsstrategien” (S.4)
Lehrstoff 8. Klasse: ,Européische Integrationsbestrebun-
gen und Globalisierungsprozesse — Chancen und Kon-
fliktpotenziale” und ,Rolle der Medien zwischen Politik,
Wirtschaft, Kultur und Gesellschaft” (S.4)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Geschichte, Sozialkunde, Politische Bildung.

Schliisselkonzept: Weltsichten und Weltanschauungen

UBERBLICK

Diese Ubung bietet den SchiilerInnen die Mglichkeit,
sich ihren eigenen Werten und Bildern im Kopf sowie
Vorurteilen gegentiber anderen bewusst zu werden.

Lernziele

m Die SchiilerInnen werden sich eigener Vorurteile ge-
geniiber anderen bewusst.

m Die SchiilerInnen reflektieren die Griinde fiir und
Konsequenzen von Vorurteilen.

m Die SchiilerInnen lernen sich in einer Diskussion ar-
gumentativ zu dufSern und andere Argumente zu zu-
lassen.

m Die SchiilerInnen sind in der Lage, gemeinsam zu ei-
ner Losung zu kommen.

Art der Aktivitat: Losungsorientierte Gruppendiskus-
sion

Dauer: 50 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum

GruppengroBe: Bis 30 Schiilerlnnen

Bendtigte Materialien
m Arbeitsblatt (Material 1)
m Stifte

ABLAUF

Vorbereitung
Kopieren Sie das Arbeitsblatt in entsprechender An-
zahl.

Anleitung

1. Schritt: Teilen Sie die Klasse in 4er-Gruppen und tei-
len Sie den SchiilerInnen das Arbeitsblatt aus. Sie haben
20 Minuten Zeit fur die Diskussion und das Ausfiillen des
Arbeitsblattes.

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

2. Schritt: Die Gruppen prasentieren ihre Ergebnisse —
vorerst ohne Kommentare der anderen.

3. Schritt: Nachdem alle Gruppen ihre Ergebnisse vorge-
stellt haben, beginnen Sie eine Plenumsdiskussion zur Re-
flexion.

Reflexion
Die folgenden Fragen konnen im Anschluss in der

Gruppe diskutiert werden.

m Welche Kriterien habt ihr in eure Entscheidung einge-
bracht?

m [nwieweit haben kulturelle Hintergriinde eine Rolle in
euren Entscheidungen gespielt?

m Seid ihr mit Vorurteilen konfrontiert worden? Welche
waren es?

m Wie kommen wir zu unseren Vorurteilen? Und welchen
Einfluss haben diese Vorurteile auf unser Leben und auf
diejenigen, die von diesen Vorurteilen betroffen sind?

m Wart ihr schon mal in einer dhnlichen Situation?

m War es leicht fiir euch personlich zu einer Entscheidung
zu kommen? Wie war die Entscheidungsfindung in der
Gruppe? Konntet ihr eure personliche Meinung gegen-
tiber den anderen verteidigen?

m Warst du iiberrascht, wie emotional du oder die ande-
ren in deiner Gruppe reagiert haben? Wenn ja, warum
hat es dich iiberrascht?

Nachbereitung

Alle Informationen, die die SchiilerInnen auf dem Ar-
beitsblatt bekommen haben, sind neutral formuliert. Und
dennoch werden Vorurteile schnell zum Thema in der
Debatte. Fragen Sie die SchiilerInnen, woran das liegen
konnte.

Quelle
Ein Unterrichtsbeispiel aus Tschechien (adaptiert)
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MATERIAL 1
WER WIRD DEIN NACHBAR?

Stell dir vor, du lebst in einer mittelgrofien Stadt in ei-
nem gemiitlichen Haus mit zwei Wohnungen. Du und
deine Familie lebt in der einen Wohnung und die zweite
ist derzeit leer. Doch fiir die freie Wohnung haben sich
viele Interessenten angemeldet. Du bist in der gliicklichen
Lage, dir deine neuen Nachbarn selbst auszusuchen. Du
lernst die potenziellen Nachbarn nacheinander bei der
Wohnungsbesichtigung kennen und musst dich am Ende
fiir jemanden entscheiden.

Du hast, zusammen mit den anderen in deiner Gruppe,
folgende Aufgaben:

1. Lernt die potenziellen Nachbarn kennen.

2. Diskutiert in der Gruppe, wer in die Nachbarwohnung
einziehen konnte. Nach der Diskussion entscheidet
jede/r fiir sich selbst, wer ihr/sein Nachbar wird.

3. Legt die Ergebnisse anschlieflend offen auf den Tisch
und begriindet eure Entscheidung.

4. Nun sollt ihr euch gemeinsam auf einen Nachbarn ei-
nigen.

5. Schreibt alle Kriterien auf, die eure Entscheidung in der
Gruppe beeinflusst haben.

MOGLICHE NACHBARN PRO

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (.IC%A

Das sind die moglichen Nachbarn:

a) Herr und Frau Pagatschnig. Die beiden sind bereits seit
mehr als 25 Jahren verheiratet und kommen urspriinglich
aus einem kleinen Ort in Oberkérnten. Herr Pagatschnig
arbeitet zurzeit als Sicherheitsbeamter in einem grofien
Einkaufszentrum. Frau Pagatschnig sucht gerade einen
neuen Job. Sie haben zwei erwachsene Kinder.

b) Vier Medizinstudenten aus der Tiirkei. Sie heiflen
Serdal, Hasan, Arif und Ozdemir und haben erst vor
kurzem mit dem Studium begonnen, wo sie sich auch
kennengelernt und beschlossen haben, zusammen in
eine Wohngemeinschaft zu ziehen.

¢) Familie Gazdik. Sie sind ein junges Paar mit zwei klei-
nen Kindern. Lina ist gerade 3 Jahre alt geworden, ihr
kleiner Bruder ist vor drei Monaten auf die Welt ge-
kommen. Frau Gazdik ist in Karenz, Herr Gazdik arbei-
tet bei einer Baufirma. Die Gazdiks sind Roma.

d) Familie Hochmiiller. Frau Hochmiiller hat eine 10-jah-
rige Tochter namens Pauline, die sie gemeinsam mit ih-
rer Lebensgeféhrtin Sandra aufzieht. Frau Hochmiiller
arbeitet als Ubersetzerin oft von zu Hause aus.

CONTRA GRUNDE

DIE PAGATSCHNIGS

DIE TURKISCHEN
STUDENTEN

DIE GAZDIKS

FAMILIE HOCHMULLER

Kriterien fiir eure Entscheidung:




Facher: Psychologie und Philosophie
Alter: 16+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die Schilerinnen und
Schiiler sollen in ihrer Entwicklung zu selbststandigen,
dialog- und konfliktfahigen Menschen begleitet und ge-
fordert werden’” (S.1)

Lehrstoff 8. Klasse: ,Ethische Grundpositionen kennen
lernen und ethische Fragestellungen analysieren — Pro-
blem des Wertbegrifts und der Begriindung von Nor-
men. (S.3)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Psychologie und Philosophie.

Schliisselkonzept: Menschenrechte

UBERBLICK

Die Diskussion tiber Werte und Einstellungen kann
eine Quelle von Konflikten sein. Mit dieser Ubung wer-
den SchilerInnen dazu animiert, die Entwicklung von
Werten zu diskutieren.

Lernziele

m Werte und Einstellungen reflektieren und hinterfragen.

m Wandel von Werten und Einstellungen auf lokaler
und globaler Ebenen diskutieren.

Art der Aktivitat: Selbstreflexion, Arbeit in Gruppen,

Bildergeschichte gestalten

Dauer: 50 Min.
Platzanforderungen: Klassenraum
Gruppengrofle: Bis zu 30 Schiilerlnnen

Benotigte Materialien:
m Arbeitsblatt: ,Werte und Einstellungen® (Material 1)

ABLAUF

Schritt 1: Starten Sie mit Ihren SchiilerInnen ein Brain-
storming iiber Werte, die heute in unserer Gesellschaften
wichtig sind. Alle gefundenen Werte/Themen werden nie-
dergeschrieben.

Schritt 2: Lassen Sie im Anschluss die SchiilerInnen
Gruppen von 4 Personen bilden und jeweils ein Thema
auswiéhlen, dessen Entwicklungen sie selber beobachtet
haben, oder wortiber sie gelesen haben; Themen konnen
beispielsweise sein: Einstellungen zur Familie, Sexualitat,
Alkohol und Drogen, Gender, Freizeitbeschaftigung,
Erndhrung, Kommunikation etc.

Schritt 3: Alle Schiilerinnen bekommen das Arbeitsblatt
»Wie verandern sich die Werte und Einstellungen?”

Schritt 4: In der Gruppe werden die Ergebnisse bespro-
chen und zusammengefiigt. Sie entscheiden in der

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

Gruppe tiber jene Punkte, die auf das Arbeitsblatt kom-
men sollen.

4. Schritt: Wenn die SchiilerInnen die Arbeit mit dem
Arbeitsblatt fertig gestellt haben, lassen Sie sie die Aspek-
te ihres Themas pantomimisch darstellen.

Nachbereitung und Reflexion
Diskutieren Sie im Anschluss die folgenden Fragen mit

der Klasse:

m Welche waren die grofSten Herausforderungen bei der
Ubung?

m Wie leicht war es in der Gruppe Entscheidungen zu
treffen? Wart ihr immer der gleichen Meinung? Gibt es
Ideen, die in einer Gruppe total ignoriert wurden?

m Wo gab es groffe Unterschiede zwischen lokal und
global? Zwischen unterschiedlichen Gesellschaften?

® Glaubt ihr, dass andere SchiilerInnen die Themen
anders analysieren wiirden? Oder denkt ihr, dass ihre
Ergebnisse universell giiltig sind?

Tipps

Wenn erwiinscht, lassen Sie verschieden Gruppen das
gleiche Thema behandeln. Vergleichen Sie im Anschluss
mit den SchiilerInnen, ob dhnliche Ergebnisse herausge-
kommen sind.

Wenn méglich, lassen Sie den SchiilerInnen eine Wo-
che Zeit, damit sie tiber das gewéhlte Thema recherchie-
ren kénnen.

Bewerten Sie die Aussage der SchiilerInnen nicht. Sie
kénnen sie aber hinterfragen, wenn notwendig.
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MATERIAL 1
WERTE UND EINSTELLUNGEN

Gruppe (Namen der Mitglieder): .. ... .. ... .
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Wie Afrika-Klischees funktionieren und wie sie durch-
brochen werden konnen. Ein Unterrichtsvorschlag fiir
den Englisch-Unterricht zu einer Rede der nigeriani-
schen Autorin Chimamanda Ngozi Adichie

Facher: Englisch, Deutsch, Geschichte und Sozialkun-
de/Politische Bildung

Alter: 17+

LEHRPLANBEZUG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Interkulturelle Kompe-
tenz: das Verstidndnis fiir andere Kulturen und Lebens-
weisen zu vertiefen. Die vorurteilsfreie Beleuchtung
kultureller Stereotypen und Klischees, die bewusste
Wahrnehmung von Gemeinsamkeiten und Verschie-
denheiten sowie die kritische Auseinandersetzung mit
eigenen Erfahrungen ist dabei anzustreben” (S.1)

Lehrstoff 5. bis 8. Lernjahr: ,Horen, Lesen, an Gespra-
chen teilnehmen, zusammenhingendes Sprechen,
Schreiben: B1, bei gleichzeitiger Erweiterung und Ver-
tiefung der kommunikativen Situationen, Themenberei-
che und Textsorten.” (S.6)

Quelle: BGBI. II Nr. 133/2000, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Lebende Fremdsprache.

Schliisselkonzept: Vielfalt und Interkulturalitat,
WeltbiirgerInnenschaft

UBERBLICK

Chimamanda Ngozi Adichie ist eine der erfolgreichsten
jungen Autorinnen Afrikas. Ausgehend von ihrer be-
eindruckenden Rede tber die Entstehung und Wirkung
von Afrika-Klischees, diskutieren die SchiilerInnen wie
Literatur und Medien unser Bild einzelner Lander und
Kontinente formen und welche Wirkungen diese Bilder
haben. Sie analysieren auflerdem den Zusammenhang
von Sprache und Macht.

Lernziele

m Die SchiilerInnen erkennen, wie Klischees entstehen
und wie sie funktionieren.

m Sie reflektieren ein verkirztes Afrika-Bild, welches
medial hdufig transportiert wird.

m Sie begreifen die Bedeutung einer eigensténdigen af-
rikanischen Literatur.

m Es wird das Lese- bzw. Horverstiandnis der SchiilerIn-
nen gefordert.

m Die SchiilerInnen tiben sich in kritischer Medien-
und Textanalyse.

Art der Aktivitat: Hor- bzw. Leseiibung; Analyse von
Medienberichten, Kreatives Schreiben

Dauer: 3 — 6 Unterrichtseinheiten
Platzanforderungen: Klassenraum
Gruppengrofle: 15 — 30 SchiilerInnen

Benotigte Materialien

m Rede von Chimamanda Ngozi Adichi auf
www.ted.com als Videobeitrag und/oder Text der
Rede als Kopiervorlage (Material 1)

m Arbeitsblatt (Material 2)

m Verschiedene Magazine, Zeitungen etc.

ABLAUF

Vorbereitungen

Videoprojektion der Rede vorbereiten; Text der Rede
und Arbeitsblatter kopieren; Zeitungen, Magazine etc.
sammeln und bereitstellen.

Anleitung

1. Horen bzw. lesen der Rede (www.ted.com)

2. Textverstandnis sicherstellen (Fragen zu einzelnen Vo-
kabeln, ...)

3. Analyse und Diskussion des Textes

4.Dekonstruktion des Medienberichtes: ,Do we find ,sin-
gle stories” in the media?“

5. Kreatives Schreiben: Verfassen von fiktiven ,Gegen-Be-
richten” (optional)

Schritt 1: Schauen Sie mit den SchilerInnen das Video
der Rede an und teilen Sie den Text der Rede als Kopie
aus.

Schritt 2: Textverstdndnis: Beantworten Sie Fragen zu
einzelnen Vokabeln und zum Textverstdndnis.

Schritt 3: Nun werden kleine Gruppen gebildet (je fiinf
SchiilerInnen). Jede Gruppe diskutiert tiber die Fragen auf
dem Arbeitsblatt. Anschlieflend prasentieren die Grup-
pen ihre Ergebnisse zu einzelnen Fragen. Fragen Sie die
SchiilerInnen, ob es Fragen gab, zu denen sie unterschied-
liche Meinungen hatten. Als LehrerIn moderieren Sie die-
sen Teil, streichen Gemeinsamkeiten und unterschiedli-
che Sichtweisen heraus und fassen zum Abschluss noch-
mals die Ergebnisse der Diskussion zusammen. (Fur die
Punkte 1 — 3 eignet sich die Verwendung einer Doppel-
stunde.)

Schritt 4: Jetzt werden Gruppen mit je 3 SchiilerInnen
gebildet: Die SchiilerInnen bekommen verschiedene Zei-
tungen und Magazine. Jede Gruppe liest eigenstédndig ei-
nige Artikel und macht sich auf die Suche nach dem, was
Chimamanda Ngozi Adichie als ,single story“ bezeichnet.
Jede Gruppe présentiert im Anschluss, was sie gefunden
hat und begriindet, warum sie den jeweiligen Artikel aus-
gesucht hat. Welche Klischees beinhaltet der Artikel?
Werden im Artikel auch Gegenstimmen erwéhnt oder
nur einseitige Bilder dargestellt? (Fiir diese Ubung wird
eine ganze Unterrichtsstunde benétigt. Im fichertber-
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greifenden Unterricht kann dieser Teil in Deutsch ge-
macht werden.)

Schritt 5: (optional): Die entdeckten ,single stories” kon-
nen als Ausgangspunkt fiir einen kreativen Schreibpro-
zess genutzt werden. Die SchiilerInnen bleiben in den 3er-
Gruppen und gestalten einen kurzen ,Gegen-Bericht”
dazu. Eventuell ist es dazu nétig, den SchiilerInnen die
Moglichkeit zu weiterfithrenden Recherchen zum Thema
zu geben. Auch wenn diese alternativen ,Gegen-Berichte”
fiktiv sind, sollten sie doch realistisch sein.

Weiterfiihrende Informationen

Informations about Chimamanda Ngozi Adichie:
www.13.ulg.ac.be/adichie/cnabio.html

MATERIAL 1
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About Chimamanda Ngozi Adichie

Chimamanda Ngozi Adichie was born in Nigeria in
1977. She is the author of the novels Purple Hibiscus
(2003) and Half of a Yellow Sun (2006), and she has pub-
lished a collection of short stories titled The Thing around
Your Neck (2009).

She has received numerous awards and distinctions, in-
cluding the Orange Broadband Prize for Fiction (2007)
and a MacArthur Foundation Fellowship (2008). Today
she is living in Nigeria and the United States.

Wenn Sie mit Thren SchiilerInnen einen literarischen
Text von Chimamanda Ngozi Adichie lesen mochten,
empfehlen wir besonders die Erzahlungen aus ihrem Er-
zéhlband ,The thing around your neck” (auf Deutsch un-
ter dem Titel ,Heimsuchungen® erschienen).

CHIMAMANDA NGOZI ADICHIE: ,THE DANGER OF A SINGLE STORY”“

(SPEECH HELD IN JULY 2009)

I'm a storyteller. And I would like to tell you a few per-
sonal stories about what I like to call “the danger of the
single story.” I grew up on a university campus in eastern
Nigeria. My mother says that I started reading at the age of
two, although I think four is probably close to the truth. So
I was an early reader, and what I read were British and
American children’s books.

I was also an early writer, and when I began to write, at
about the age of seven, stories in pencil with crayon illus-
trations that my poor mother was obligated to read, I wrote
exactly the kinds of stories I was reading: All my characters
were white and blue-eyed, they played in the snow, they ate
apples, and they talked a lot about the weather, how lovely
it was that the sun had come out now, this despite the fact
that I lived in Nigeria. I had never been outside Nigeria. We
didn’t have snow, we ate mangoes, and we never talked
about the weather, because there was no need to.

My characters also drank a lot of ginger beer because the
characters in the British books I read drank ginger beer.
Never mind that I had no idea what ginger beer was. And
for many years afterwards, I would have a desperate desire
to taste ginger beer. But that is another story.

What this demonstrates, I think, is how impressionable
and vulnerable we are in the face of a story, particularly as
children. Because all I had read were books in which char-
acters were foreign, I had become convinced that books by
their very nature had to have foreigners in them and had to
be about things with which I could not personally identify.
Things changed when I discovered African books. There
weren't many of them available, and they weren't quite as
easy to find as the foreign books.
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But because of writers like Chinua Achebe and Camara
Laye I went through a mental shift in my perception of
literature. I realized that people like me, girls with skin the
colour of chocolate, whose kinky hair could not form po-
nytails, could also exist in literature. I started to write
about things I recognized.

Now, I loved those American and British books I read.
They stirred my imagination. They opened up new worlds
for me. But the unintended consequence was that I did not
know that people like me could exist in literature. So what
the discovery of African writers did for me was this: It
saved me from having a single story of what books are.

I come from a conventional, middle-class Nigerian fam-
ily. My father was a professor. My mother was an adminis-
trator. And so we had, as was the norm, live-in domestic
help, who would often come from nearby rural villages. So
the year I turned eight we got a new house boy. His name
was Fide. The only thing my mother told us about him was
that his family was very poor. My mother sent yams and
rice, and our old clothes, to his family. And when I didn’t
finish my dinner my mother would say, “Finish your food!
Don’t you know? People like Fide’s family have nothing.” So
I felt enormous pity for Fide’s family.

Then one Saturday we went to his village to visit, and his
mother showed us a beautifully patterned basket made of
dyed raffia that his brother had made. I was startled. It had
not occurred to me that anybody in his family could actu-
ally make something. All I had heard about them was how
poor they were, so that it had become impossible for me to
see them as anything else but poor. Their poverty was my
single story of them.
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Years later, I thought about this when I left Nigeria to go
to university in the United States. I was 19. My American
roommate was shocked by me. She asked where I had
learned to speak English so well, and was confused when I
said that Nigeria happened to have English as its official
language. She asked if she could listen to what she called
my “tribal music,” and was consequently very disappointed
when I produced my tape of Mariah Carey. She assumed
that I did not know how to use a stove.

What struck me was this: She had felt sorry for me even
before she saw me. Her default position toward me, as an
African, was a kind of patronizing, well-meaning pity. My
roommate had a single story of Africa: a single story of
catastrophe. In this single story there was no possibility of
Africans being similar to her in any way, no possibility of
feelings more complex than pity, no possibility of a connec-
tion as human equals.

I must say that before I went to the U.S. I didn’t con-
sciously identify as African. But in the U.S. whenever Af-
rica came up people turned to me. Never mind that I knew
nothing about places like Namibia. But I did come to em-
brace this new identity, and in many ways I think of myself
now as African. Although I still get quite irritable when
Africa is referred to as a country, the most recent example
being my otherwise wonderful flight from Lagos two days
ago, in which there was an announcement on the Virgin
flight about the charity work in “India, Africa and other
countries.”

So after I had spent some years in the U.S. as an African,
I began to understand my roommate’s response to me. If
had not grown up in Nigeria, and if all I knew about Africa
were from popular images, I too would think that Africa
was a place of beautiful landscapes, beautiful animals, and
incomprehensible people, fighting senseless wars, dying of
poverty and AIDS, unable to speak for themselves and
waiting to be saved by a kind, white foreigner. I would see
Africans in the same way that I, as a child, had seen Fide’s
family.

This single story of Africa ultimately comes, I think,
from Western literature. Now, here is a quote from the
writing of a London merchant called John Locke, who
sailed to West Africa in 1561 and kept a fascinating ac-
count of his voyage. After referring to the black Africans as
“beasts who have no houses,” he writes, “They are also
people without heads, having their mouth and eyes in their
breasts.”

Now, I've laughed every time I've read this. And one must
admire the imagination of John Locke. But what is impor-
tant about his writing is that it represents the beginning of
a tradition of telling African stories in the West: A tradi-
tion of Sub-Saharan Africa as a place of negatives, of differ-
ence, of darkness, of people who, in the words of the won-
derful poet Rudyard Kipling, are “half devil, half child.”

And so I began to realize that my American roommate
must have throughout her life seen and heard different ver-
sions of this single story, as had a professor, who once told
me that my novel was not “authentically African.” Now, I
was quite willing to contend that there were a number of
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things wrong with the novel, that it had failed in a number
of places, but I had not quite imagined that it had failed at
achieving something called African authenticity. In fact I
did not know what African authenticity was. The professor
told me that my characters were too much like him, an
educated and middle-class man. My characters drove cars.
They were not starving. Therefore they were not authenti-
cally African.

But I must quickly add that I too am just as guilty in the
question of the single story. A few years ago, I visited
Mexico from the U.S. The political climate in the U.S. at
the time was tense, and there were debates going on about
immigration. And, as often happens in America, immigra-
tion became synonymous with Mexicans. There were end-
less stories of Mexicans as people who were fleecing the
healthcare system, sneaking across the border, being ar-
rested at the border, that sort of thing.

I remember walking around on my first day in Guadala-
jara, watching the people going to work, rolling up tortillas
in the marketplace, smoking, laughing. I remember first
feeling slight surprise. And then I was overwhelmed with
shame. I realized that I had been so immersed in the media
coverage of Mexicans that they had become one thing in
my mind, the abject immigrant. I had bought into the sin-
gle story of Mexicans and I could not have been more
ashamed of myself. So that is how to create a single story,
show a people as one thing, as only one thing, over and over
again, and that is what they become.

It is impossible to talk about the single story without
talking about power. There is a word, an Igbo word that I
think about whenever I think about the power structures
of the world, and it is “nkali.” It’s a noun that loosely trans-
lates to “to be greater than another.” Like our economic and
political worlds, stories too are defined by the principle of
nkali: How they are told, who tells them, when they're told,
how many stories are told, are really dependent on power.

Power is the ability not just to tell the story of another
person, but to make it the definitive story of that person.
The Palestinian poet Mourid Barghouti writes that if you
want to dispossess a people, the simplest way to do it is to
tell their story and to start with, “secondly.” Start the story
with the arrows of the Native Americans, and not with the
arrival of the British, and you have an entirely different
story. Start the story with the failure of the African state,
and not with the colonial creation of the African state, and
you have an entirely different story.

I recently spoke at a university where a student told me
that it was such a shame that Nigerian men were physical
abusers like the father character in my novel. I told him
that I had just read a novel called American Psycho — and
that it was such a shame that young Americans were serial
murderers. Now, obviously I said this in a fit of mild irrita-
tion.

But it would never have occurred to me to think that just
because I had read a novel in which a character was a se-
rial killer that he was somehow representative of all Amer-
icans. This is not because I am a better person than that
student, but because of America’s cultural and economic
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power, I had many stories of America. I had read Tyler and
Updike and Steinbeck and Gaitskill. I did not have a single
story of America.

When I learned, some years ago, that writers were ex-
pected to have had really unhappy childhoods to be suc-
cessful, I began to think about how I could invent horrible
things my parents had done to me. But the truth is that I
had a very happy childhood, full of laughter and love, in a
very close-knit family.

But I also had grandfathers who died in refugee camps.
My cousin Polle died because he could not get adequate
healthcare. One of my closest friends, Okoloma, died in a
plane crash because our fire trucks did not have water. I
grew up under repressive military governments that deval-
ued education, so that sometimes my parents were not paid
their salaries. And so, as a child, I saw jam disappear from
the breakfast table, then margarine disappeared, then
bread became too expensive, then milk became rationed.
And most of all, a kind of normalized political fear invaded
our lives.

All of these stories make me who I am. But to insist on
only these negative stories is to flatten my experience and
to overlook the many other stories that formed me. The
single story creates stereotypes, and the problem with
stereotypes is not that they are untrue, but that they are
incomplete. They make one story become the only story.

Of course, Africa is a continent full of catastrophes:
There are immense ones, such as the horrific rapes in
Congo and depressing ones, such as the fact that 5,000
people apply for one job vacancy in Nigeria. But there are
other stories that are not about catastrophe, and it is very
important, it is just as important, to talk about them.

I've always felt that it is impossible to engage properly
with a place or a person without engaging with all of the
stories of that place and that person. The consequence of
the single story is this: It robs people of dignity. It makes
our recognition of our equal humanity difficult. It empha-
sizes how we are different rather than how we are similar.

So what if before my Mexican trip I had followed the im-
migration debate from both sides, the U.S. and the Mexi-
can? What if my mother had told us that Fide’s family was
poor and hardworking? What if we had an African televi-
sion network that broadcast diverse African stories all over
the world? What the Nigerian writer Chinua Achebe calls
“a balance of stories.”

What if my roommate knew about my Nigerian pub-
lisher, Mukta Bakaray, a remarkable man who left his job
in a bank to follow his dream and start a publishing house?
Now, the conventional wisdom was that Nigerians don’t
read literature. He disagreed. He felt that people who could
read, would read, if you made literature affordable and
available to them.

Shortly after he published my first novel I went to a TV
station in Lagos to do an interview, and a woman who
worked there as a messenger came up to me and said, ‘I
really liked your novel. I didn't like the ending. Now you
must write a sequel, and this is what will happen ...” And
she went on to tell me what to write in the sequel. I was not
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only charmed, I was very moved. Here was a woman, part
of the ordinary masses of Nigerians, who were not sup-
posed to be readers. She had not only read the book, but she
had taken ownership of it and felt justified in telling me
what to write in the sequel.

Now, what if my roommate knew about my friend Fumi
Onda, a fearless woman who hosts a TV show in Lagos, and
is determined to tell the stories that we prefer to forget?
What if my roommate knew about the heart procedure
that was performed in the Lagos hospital last week? What
if my roommate knew about contemporary Nigerian mu-
sic, talented people singing in English and Pidgin, and Igbo
and Yoruba and [jo, mixing influences from Jay-Z to Fela to
Bob Marley to their grandfathers. What if my roommate
knew about the female lawyer who recently went to court
in Nigeria to challenge a ridiculous law that required
women to get their husband’s consent before renewing
their passports? What if my roommate knew about Nolly-
wood, full of innovative people making films despite great
technical odds, films so popular that they really are the
best example of Nigerians consuming what they produce?
What if my roommate knew about my wonderfully ambi-
tious hair braider, who has just started her own business
selling hair extensions? Or about the millions of other Ni-
gerians who start businesses and sometimes fail, but con-
tinue to nurse ambition?

Every time I am home I am confronted with the usual
sources of irritation for most Nigerians: our failed infra-
structure, our failed government, but also by the incredible
resilience of people who thrive despite the government,
rather than because of it. I teach writing workshops in
Lagos every summer, and it is amazing to me how many
people apply, how many people are eager to write, to tell
stories.

My Nigerian publisher and I have just started a non-
profit called Farafina Trust, and we have big dreams of
building libraries and refurbishing libraries that already
exist and providing books for state schools that don’t have
anything in their libraries, and also of organizing lots and
lots of workshops, in reading and writing, for all the people
who are eager to tell our many stories. Stories matter.
Many stories matter. Stories have been used to dispossess
and to malign, but stories can also be used to empower and
to humanize. Stories can break the dignity of a people, but
stories can also repair that broken dignity.

The American writer Alice Walker wrote this about her
Southern relatives who had moved to the North. She intro-
duced them to a book about the Southern life that they had
left behind: “They sat around, reading the book themselves,
listening to me read the book, and a kind of paradise was
regained.” I would like to end with this thought: That when
we reject the single story, when we realize that there is
never a single story about any place, we regain a kind of
paradise. Thank you.

Quelle: www.ted.com (Auf dieser Homepage ist auch ein Video mit
Chimamanda Ngozi Adichie verfiigbar.)
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MATERIAL 2
WORKSHEET

Chimamanda Ngozi Adichie ,The danger of a single story”
Discuss the following questions:

1. What does Chimamanda Ngozi Adichie mean by a “single story”? What is the danger of a single story?

2. At the beginning of her speech Chimamanda Ngozi Adichie describes how she was influenced by books she had read
as a child. What kind of influence was that at the beginning? What changed her point of view?

3. Think about your childhood: What books, stories or films had an influence on you?
What kind of influence did these stories have on you?

4. Chimamanda Ngozi Adichie describes the “African stories in the West”.
What kind of image is normally drawn in the west when we speak about Africa? Why is this image so incomplete?

5. The author describes that she herself also has “single stories” in her mind —
for example concerning Mexican immigrants in the U.S. Do you know “single stories” in our society?

6. How can we all work on our “single stories”? What strategies can help to fight the “single stories” in our society?
What strategies does Chimamanda Ngozi Adichie mention?
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Facher: Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung

Alter: 17+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die Schiilerinnen und
Schiiler sollen ein globales Geschichtsverstindnis ent-
wickeln, das von regionalen Beziigen bis zur weltum-
spannenden Dimension reicht” (S.1)

Lehrstoff 8. Klasse: ,Akteure der internationalen Politik,
zentrale Konfliktfelder und neue Formen von Sicher-
heitskonzepten und -Strukturen (Vereinte Nationen,
Militdr- und Wirtschaftsbtindnisse; Weltwirtschaftsor-
ganisationen; OSZE; aktuelle Konflikte; Formen natio-
naler und internationaler Friedens-und Sicherheitspoli-
tik* (S.4)

Quelle: BGBI. II Nr. 277/2004, Lehrplan Geschichte,
Sozialkunde, Politische Bildung.

Schliisselkonzept: Globalisierung und weltweite Ver-
flechtungen, Soziale Gerechtigkeit, Friede und Kon-
fliktlosung, WeltbtirgerInnenschaft

UBERBLICK

Viele weltweite Herausforderungen, wie Armut, Ar-
beitslosigkeit, Umweltzerstorung, internationale Ver-
brechen, neue Imperialismen kénnen nur auf dem Weg
der internationalen Zusammenarbeit angegangen wer-
den. Im Rahmen der Ubung sollen die SchiilerInnen
sich mit internationalen Organisationen auseinander-
setzen und deren mogliche Rollen in der heutigen
Weltgesellschaft diskutieren.

Lernziele

m Kennenlernen international agierender Organisatio-
nen.

m Kritische Analyse der Rollen und Handlungsméglich-
keiten dieser Organisationen.

Art der Aktivitat: Zuordnungsiibung, Gruppenarbeit

Dauer: 30 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum

Gruppengrofe: 30 SchilerInnen

Bendtigte Materialien

m Arbeitsblatt mit Beschreibung der Organisationen
und deren Logos (Material 1 und 2)

m Leeres A3-Blatt

m Stifte in verschiedenen Farben

Schere

ABLAUF

Schritt 1: Teilen Sie die SchiilerInnen in Gruppen von
4—6 SchiilerInnen. Die Gruppen bleiben zusammen bis
zum Ende der Ubung.
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Schritt 2: Teilen Sie das Material aus. Jede/r Schiler/in
bekommt ein Arbeitsblatt sowie ein Exemplar der Be-
schreibung der Logos. Jede Gruppe erhilt zusétzlich ein
A3-Blatt. Scheren und Stifte werden zudem in jeder
Gruppe benétigt.

Schritt 3: Die Aufgabe der SchiilerInnen ist auf dem Ar-

beitsblatt beschrieben. Es ist dennoch ratsam, mit den
SchiilerInnen die Aufgabe vorher zu besprechen, um si-
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cher zu stellen, dass die Aufgabe von allen gleichermafen

verstanden wurde.

Schritt 4: Nachdem die SchiilerInnen die Beschreibungen

zugeordnet haben (Punkt 1 des Arbeitsblattes), verglei-
chen Sie in der Grofigruppe diesen Teil der Aufgabe, be-
vor sie weiter zu Punkt 2 gehen. Geben Sie Ihnen ca. 20
Minuten fiir die Bearbeitung von Punkt 2.

Schritt 5: Wenn sie mit Punkt 2 fertig sind, lassen Sie die

jeweiligenErgebnisse vorlesen. Sie konnen Stichworte an
die Tafel schreiben, um eine Visualisierung der Meldun-
gen zu gewdhrleisten.

Schritt 6: Lassen Sie die Schiilerlnnen nun in ihren
Gruppen die gemeinsamen,Wunschorganisationen® auf
A3-Papier entwerfen.

Schritt 7: Die A3-Blatter konnen als Postergalerie an die

Wand geheftet werden.

Nachbereitung und Reflexion
Diskutieren Sie die folgenden Fragen mit der Klasse:
m Wie ist den SchiilerInnen bei der Arbeit gegangen?

® Glauben Sie, dass es realistisch ist, dass diese Organisa-

tion tatsdchlich gegriindet wird? Warum ja, warum
nein? Wovon wdre es abhdngig?

m [n welchen Fichern sollte die Thematik weiter behandelt

werden?

Tipps
Sie konnen fiir diese Ubung andere Organisationen
wihlen.

Lassen Sie die A3-Blatter einige Zeit in der Schulklasse

héngen.

Wenn Sie tiefer in die Ubung gehen wollen, lassen Sie
die SchiilerInnen im Vorfeld mehr iiber die Organisatio-
nen im Internet und in Bibliotheken recherchieren. Es

wird iiber praktisch jede internationale Organisation kri-

tisch diskutiert.
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MATERIAL 1

INTERNATIONALE ORGANISATIONEN

Die Vereinten Nationen (UNO) sind eine einzigartige
internationale Organisation, der 193 (Stand August 2012)
souverédne Staaten angehoren. Sie wurde nach dem Zwei-
ten Weltkrieg gegriindet, um den Weltfrieden und die in-
ternationale Sicherheit zu wahren, freundschaftliche Be-
ziehungen zwischen den Nationen zu entwickeln und so-
zialen Fortschritt, einen besseren Lebensstandard und die
Menschenrechte zu férdern.

www.un.org

Die Welthandelsorganisation (WTO) ist die internatio-
nale Organisation, die sich mit der Regelung der weltwei-
ten Handels- und Wirtschaftsbeziehungen beschiftigt.
Sie wurde 1995 gegriindet. Zurzeit hat sie 151 Mitglied-
staaten (Stand August 2012). Die Aufgabe der WTO be-
steht u.a. darin, den Abbau von Handelshemmnissen aller
Art zu erreichen, um so den internationalen Handel zu
fordern. Die Liberalisierung des Welthandels bedeutet je-
doch nicht, dass es generell keine Handelsschranken
mehr geben darf. So diirfen Mafinahmen zum Schutz vor
Krankheiten und Seuchen ergriffen werden.

www.wto.org

Die Weltbank wurde 1945 auf Grundlage der Wah-
rungs- und Finanzkonferenz der Vereinten Nationen in
Bretton-Woods (USA) zusammen mit dem Internationa-
len Wiahrungsfonds (IWF) gegriindet. Die Weltbank ist
keine herkémmliche Bank, sondern wie der IWF eine in-
ternationale Finanzorganisation, der derzeit 185 Lander
angehoren. Nach dem Zweiten Weltkrieg forderte die
Weltbank den Wiederaufbau Europas und sorgte zusam-
men mit dem IWF fiir stabile Wahrungen. Seit den
1950er Jahren ist es ihre Hauptaufgabe, die Armut in der
Welt zu bekdampfen und die Lebensbedingungen der
Menschen in Entwicklungslandern durch Zuschiisse,
zinslose Darlehen und technische Hilfe zu verbessern.

www.worldbank.org

Am 3. Juni 1998 griindeten Kritiker der Globalisierung
in Frankreich die ,Vereinigung zur Besteuerung von Fi-
nanztransaktionen im Interesse der Biirger”, auf Franzo-
sisch kurz ,Attac” (Association pour une taxation des
transactions financieres pour 1’Aide aux Citoyens). Der-
zeit hat Attac etwa 90 000 Mitglieder in 50 Staaten. Attac
kritisiert die ungleiche Verteilung des Reichtums und
setzt sich unter anderem dafiir ein, armen Léndern ihre
Schulden zu erlassen, die weltweiten Geldstrome demo-
kratisch zu regulieren und sogenannte Steueroasen abzu-
schaffen.

www.attac.org
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Die Charta der Prinzipien aus dem Jahr 2001 definiert
die Identitit des Weltsozialforums (WSF): ,,Das Weltsozi-
alforum ist ein offener Treffpunkt fiir reflektierendes
Denken, fiir die demokratische Debatte von Ideen, fir die
Formulierung von Antrégen, fur freien Austausch von Er-
fahrungen und zum Vernetzen effektiver Aktionen von
Gruppen und Bewegungen der Zivilgesellschaft, die sich
dem Neoliberalismus und der Weltherrschaft durch das
Kapital oder irgendeine andere Form des Imperialismus
widersetzen und sich fir den Aufbau einer planetarischen
Gesellschaft engagieren, in der der Mensch im Mittel-
punkt steht.”

http://weltsozialforum.org
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MATERIAL 2
FORDERUNGEN AN INTERNATIONALE ORGANISATIONEN

1. Erkennst Du diese Logos? Ordne die Beschreibungen 3. Entwerft ein Logo eurer Organisation (A3-Blatt) und
zu. Formuliert eine Forderung, die ihr als Gruppe an beschreibt ihre Aufgaben. Bedenkt dabei: Die Organisa-
diese internationale Organisation habt. tion sollte eine Aufgabe erfiillen, die heute auf der Welt

2. Uberlegt und erfindet in euren Gruppen eine Organisa- dringend gebraucht wird.

tion, die weltweit agiert und die ihr gerne hattet!

DEINE FORDERUNGEN AN DIESE ORGANISATION

(O
)/, WORLD TRADE

>/ ORGANIZATION

@
it

fOrum
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muNDlaL

U O brlD muNDO & POssieel

SF YW

125



Facher: Chemie
Alter: 17+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,In vielfiltigen Kontexten
lernen: Um zu verhindern, dass urspringliche und neu
erworbene Kenntnisse auf eine bestimmte Situation
fixiert bleiben, werden dieselben Inhalte in mehreren
verschiedenen Zusammenhéngen gelernt und bearbei-
tet (S.1) und ,Mit medialer Unterstiitzung lernen: Die
Beschaffung, Bewertung und Verarbeitung von Infor-
mationen miissen auch mit Hilfe zeitgeméfler Medien
erfolgen! (S.2)

Lehrstoff 7. und 8. Klasse: ,Schadstoffe und Umwelt-
analytik” (S.3)

Quelle: BGBI. II Nr. 277/2004, Lehrplan AHS-Oberstufe,
Chemie.

Schliisselkonzept: Nachhaltige Entwicklung

UBERBLICK

Verkehr und Industrie sorgen fir hohe Schadstoffemis-
sionen in die Luft, die gravierende Auswirkungen auf
unser Klima haben. Durch eine Recherchetidtigkeit be-
geben sich die SchiilerInnen selbstdndig auf die chemi-
sche Spurensuche von Treibhausgasen und ihren Aus-
wirkungen auf die Umwelt.

Lernziele

m Die SchiilerInnen eignen sich selbstdndig Wissen zu
den Eigenschaften, zum Vorkommen und den Aus-
wirkungen von Schadstoffen in unserer Umwelt an.

m Sie entwickeln Strategien fiir Aufgabenverteilung und
Recherche in der Gruppe.

m Sie schulen ihr Denken in Alternativen.

Art der Aktivitat: Recherche
Dauer: 100 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum, EDV-Raum,
Bibliothek

Gruppengrofle: Bis 30 SchiilerInnen

Benotigte Materialien

m Puzzles (Material 1)

m Entsprechende Fachliteratur

m Computer mit Internetanschluss
m Flipchart-Papier

m Stifte

ABLAUF

Vorbereitung

Kopieren Sie das Puzzle und schreiben Sie auf die Riick-
seite grof3 die Symbole der chemischen Verbindungen
(Flugzeug — CO,, Auto — NO, NO,, Schiff — SO,). Schnei-
den Sie anschliefiend die Puzzles auseinander und mi-
schen Sie die Teile.
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Anleitung

1. Schritt: Jede/r Schiller/in zieht ein Puzzleteil und sucht
die entsprechende Gruppe. AnschliefSend beginnen die
Kleingruppen zu recherchieren. Die wichtigsten Punkte
sollen Sie auf einem Notizzettel festhalten. Die Klein-
gruppen haben 20 Min. Zeit ftr die Recherche.

2. Schritt: Nun kommen die Grofigruppen (Flugzeug,
Auto oder Schiff) wieder zusammen an einen Tisch.
Nacheinander berichten die Kleingruppen, was sie erfah-
ren haben. Gemeinsam gestalten sie ein Plakat mit den
wichtigsten Fakten rund um ,ihre” chemische Verbin-
dung. Dafiir haben die Grofigruppen insgesamt 30 Min.
Zeit.

3. Schritt: Im Anschluss soll eine Podiumsdiskussion

entstehen, wobei die Frage im Vordergrund stehen sollte,

was jede/r Einzelne tun kann, um die Schadstoffemissio-

nen zu verringern.

m Welche alternativen Verkehrmittel gibt es?

m Welche Vor- und Nachteile haben diese gegeniiber den
hier erwédhnten?

® Wo haben wir Emissions-Einsparungspotenzial (abgese-
hen vom Verkehr, wie z.B. Haushalt etc.)?

m Wie konnen wir uns auf politischer Ebene einbringen,
um unser Klima zu schiitzen?

Nachbereitung und Reflexion
m Was habt ihr bei eurer Recherche Neues erfahren?
m Was fandet ihr besonders iiberraschend?

Anschlieflend kann man in der Schule auf Spurensuche
gehen, wie klimafreundlich diese aufgestellt ist und Emp-
fehlungen fiir Verbesserungen ausarbeiten, die dann an
die Direktion gehen. Auflerdem kann auch der eigene
Weg zur Schule beobachtet und fiir einige Tage Alternati-
ven ausprobiert werden.
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INFOBOX

Schadstoffe und ihre Verursachung

Fiir den Menschen, aber auch fiir Tiere und Pflanzen
ist eine saubere Luft lebensnotwendig. Luftschadstofte,
wie sie bei verschiedenen menschlichen Aktivitdten frei-
gesetzt werden, beeintrachtigen die Gesundheit von
Mensch und Tier, sie sind aber auch fiir die Vegetation,
den Boden und die Gewdsser schadlich.

Hohe Schwefeldioxidemissionen in ganz Mitteleuropa
fithrten z.B. Mitte der 70er Jahre zu Saurem Regen und zu
einem Fischsterben in Skandinavien. Smogepisoden in den
50er Jahren in London, die vor allem durch das Verfeuern
von Kohle verursacht wurden, sind fiir den frithzeitigen
Tod von einigen tausend Menschen verantwortlich. Seit
damals wurde durch zahlreiche Mafinahmen in Osterreich
und Europa die Belastung durch einige Luftschadstoffe
drastisch reduziert. Bei manchen Schadstoffen ist die Be-
lastung fiir die Umwelt allerdings weiterhin zu hoch.

Kohlendioxid, Stickstoff- sowie Schwefeloxide gehoren
gegenwidrtig zu den schwerwiegendsten luftverschmut-
zenden Schadstoffen.

Kohlendioxid gilt als Hauptverursacher des Treibhaus-
effekts. Das Gas ist ein natiirlicher Bestandteil der Luft-
htlle der Erde, dessen Anteil an der Atmosphire etwa
0,03 Volumsprozent betrigt. Der rasante Anstieg des
Verkehrsaufkommens hat jedoch den CO,-Anteil in der
Luft stark erhoht und wird damit als Hauptursache der
Klimaerwiarmung betrachtet. Kohlendioxid wird vor al-
lem durch das erhohte Verkehrsaufkommen verursacht.

127

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

Schwefeloxide entstehen bei der Verbrennung von
Mineraldl, Steinkohle, Braunkohle und Erdgas zur Ener-
giegewinnung in Kraftwerken. Hiermit geht die Frei-
setzung von Stduben und verschiedenen Schadgasen
einher, insbesondere von Schwefeldioxid (SO,). Schwefel-
dioxid ist ein stechend riechendes, auch krankmachendes
Gas und tragt tiber das Ozon, fiir dessen Bildung sie ver-
antwortlich sind, mafSgeblich zu den Waldschidden bei.
Schwefeldioxid ist hauptsédchlich am sauren Regen betei-
ligt. Dieser Niederschlag fithrt zur Ubersduerung von
Boden und Seen mit Folgen fiir Pflanzen und Tierwelt.

Stickstoffoxide (Stickstoffmonoxid (NO) und Stick-
stoffdioxid (NO,)) entstehen iiberwiegend als uner-
wiinschte Nebenprodukte bei der Verbrennung von
Brenn- und Treibstoffen bei hoher Temperatur. Der mit
Abstand grofite Verursacher ist der Verkehr. Fiir den
Menschen besonders schidlich ist NO,, weil es die
Lungenfunktion beeintréchtigt. Auflerdem sind die
Stickstoffoxide mitverantwortlich fiir die Versauerung
und Eutrophierung (Uberdiingung) von Béden und
Gewissern. In der kalten Jahreszeit entsteht aus gas-
férmigen Stickoxiden und Ammoniak partikelférmiges
Ammoniumnitrat. Dieses tragt zu einer grofirdumigen
Belastung durch Feinstaub (PM10) bei. Im Sommer fiith-
ren Stickstoffoxide zusammen mit Kohlenwasserstoffen
zur Bildung von Ozon.

Quelle: www.umweltbundesamt.at/umweltsituation/luft/
luftschadstoffe



(1C§ UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2

MATERIAL 1
DIE CHEMIE DES KLIMAS

Jede/r von euch hat ein Puzzleteil in der Hand. Sucht Felder 1 bis 3:

eure Grofigruppe. Jedes Puzzle zeigt ein bestimmtes Ver-

kehrsmittel. Informiert euch in der Kleingruppe (Felder Felder 4 bis 6:

1-3, 4—6 und 7-9) tiber den chemischen Stoff, der auf der
Rickseite steht. Nutzt dazu euer Lehrbuch, die Bibliothek
und das Internet.

Anschlieflend tauscht ihr euch innerhalb der Grof3- Felder 7 bis 9:

gruppe (Flugzeug, Auto oder Schiff) aus, was ihr erfahren

Zusammensetzung und Eigenschaften
des chemischen Stoffes

Wie bzw. wodurch entsteht der Stoff im
Alltag? Welche Auswirkungen hat die
verstarkte Emission dieses Stoffes auf
den Menschen?

Welche gesetzlichen Vorschriften exis-
tieren zur Reduktion der Schadstoftf-

habt. Emission? Werden sie eingehalten?

Hinweis:
Flugzeug: CO,
Auto: NO, NO,
Schiff: SO,

1 2 3

4 5 6

7 8 9
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Facher: Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung
Alter: 17+

LEHRPLANANBINDUNG

Bildungs- und Lehraufgabe: ,Die Schillerinnen und
Schiiler sollen ein globales Geschichtsverstandnis ent-
wickeln, das von regionalen Beziigen bis zur weltum-
spannenden Dimension reicht (S.1)

Lehrstoff 8. Klasse: ,Akteure der internationalen Politik,
zentrale Konfliktfelder und neue Formen von Sicher-
heitskonzepten und -Strukturen (Vereinte Nationen,
Militdr- und Wirtschaftsbiindnisse; Weltwirtschaftsor-
ganisationen; OSZE; aktuelle Konflikte; Formen natio-
naler und internationaler Friedens- und Sicherheitspo-
litik* (S.4)

Quelle: BGBI. II Nr. 277/2004, Lehrplan Geschichte und
Sozialkunde/Politische Bildung.

Schliisselkonzept: Friede und Konfliktlosung, Welt-
biirgerInnenschaft

UBERBLICK

Personlichkeiten oder im heutigen Verstdndnis ,Stars*
gab es zu jeder Zeit und in allen Kulturen. Es lebten
schon immer Menschen, die sich durch besondere Krea-
tivitdt, durch Leistungen, Erfindungen und Neuheiten
auszeichneten. Viele Personlichkeiten gingen in die
Menschheitsgeschichte ein und ihr Name und ihr Ruhm
lebten noch lange nach ihrem Tod weiter. Die Ubung
»zeitlos berithmt* arbeitet mit kurzen Biografien von
Personlichkeiten —gleichfalls Mdnner und Frauen — aus
verschiedenen Teilen der Welt.

Lernziele

m Die SchiilerInnen lernen berithmte Personlichkei-
ten — Ménner wie Frauen — aus Geschichte und Ge-
genwart, aus verschiedenen Landern, aus den Berei-
chen Politik, Wissenschaft und Kultur kennen.

m Die SchiilerInnen beschéftigen sich mit Themen wie
Frieden, Versohnung, Reform, Widerstand, Kreativi-
tat etc. die von den dargestellten Personlichkeiten be-
sonders verkorpert wurden.

m Die SchulerInnen diskutieren, durch welche Leistung
man/frau berithmt wird und hinterfragen herkdmmli-
che Muster von Personlichkeiten der Weltgeschichte.

Art der Aktivitat: Biografisches Ratsel
Dauer: 50 Min.

Platzanforderungen: Klassenraum
Gruppengrofle: Bis zu 30 SchiilerInnen
Benotigte Materialien

m Beschreibungen der Personlichkeiten (Material 1)
m Fotos der Personlichkeiten (Material 2)

ABLAUF
Die Ubung kann sehr unterschiedlich eingesetzt werden.

Moglichkeit 1:

Die/der Lehrer/in (allenfalls auch ein/e Schiiler/in) liest
die Biografie langsam vor. Die anderen SchiilerInnen ge-
ben ihre Losungsvorschldge schriftlich auf Zetteln ab.
Falsche Antworten werden zuriickgegeben und so kann
ein weiterer Rateversuch gestartet werden.

Moglichkeit 2:

Schritt 1: Teilen Sie die SchiilerInnen in Gruppen von
4 bis 6 SchiilerInnen. Die Gruppe kann zunéchst einen
Gruppennamen wihlen. Schreiben Sie die Namen der

einzelnen Gruppen an die Tafel.

Schritt 2: Nun kann das Ratespiel beginnen. Lesen Sie die
Biografien langsam vor. Wenn eine Gruppe glaubt, die Person
erraten zu haben, dann ruft ein Gruppenmitglied , Stopp!*
und gibt den Namen der Personlichkeit bekannt. Wenn das
Ergebnis richtig ist, dann bekommt die Gruppe einen Punkt.
Ist das Ergebnis falsch, dann scheidet diese Gruppe fiir diese
Raterunde aus. Fahren Sie dann fort, die Biografie weiter vor-
zulesen, bis eine Gruppe das Ergebnis errit.

Schritt 3: Zeigen Sie bei der Auflésung auch das Foto der
entsprechenden Personlichkeit und sprechen Sie mit den
SchiilerInnen tiber deren Leistung.

Méoglichkeit 3:
Schritt 1: Teilen Sie die SchiilerInnen in Gruppen von
4 bis 6 SchiilerInnen.

Schritt 2: Die Gruppen diirfen sich nun eine Personlich-

keit ihrer Wahr aussuchen und erarbeiten ihr Leben nach

folgenden Fragen:

m [n welchem Land ist die Person geboren? Welchen Beruf
1ibt die Person aus?

m Was macht sie fiir uns so interessant? Was ist das
Besondere?

m Welche Errungenschaft oder Leistung beeinflusst uns
noch heute?

m [st diese Person zeitlos?

Schritt 3: Die Ergebnisse werden aufgeschrieben und
spéter der gesamten Klasse présentiert. Dabei konnen die
SchiilerInnen auch andere Quellen (Internet, Lexika) zu
Rate ziehen.

Nachbereitung und Reflexion
Diskutieren Sie die folgenden Fragen mit der Klasse:
m Wie ist es den SchiilerInnen bei der Arbeit gegangen?
m Welche anderen Personlichkeiten wiirdet ihr in ein sol-
ches biografisches Rdtsel aufnehmen?
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MATERIAL 1
BIOGRAFIEN

ALBERT EINSTEIN

Ich bin Physiker und Philosoph und werde am 14. Marz
1879 in Ulm geboren. Ich bin jiidischer Herkunft und neh-
me im Laufe meines Lebens drei Staatsbiirgerschaften an:
die deutsche (1879-1900), die schweizerische (1900-1941)
und die US-amerikanische (1941-1955).

Ich wirke unter anderem als Professor fiir theoretische
Physik in Ziirich und Prag, als Direktor des Kaiser-Wil-
helm-Instituts fiir Physik in Berlin und als Forschungs-
Professor am Institute for Advanced Study in Princeton
(USA). Zu meinen wissenschaftlichen Hauptleistungen
gehoren die Erarbeitung der speziellen Relativitdtstheorie
(1905), Beitriage zur Quantentheorie (seit 1905), die Erar-
beitung des Gesetzes von der Trégheit der Energie (1905-
1907) und der allgemeinen Relativitétstheorie (ab 1914).

Flir meine Arbeiten zur Quantentheorie erhalte ich 1921
den Nobelpreis fiir Physik. Auch ein chemisches Element
mit der Abkiirzung Es wird nach mir benannt. Ausgehend
von einer fundamentalen Kritik der Raum- und Zeitmes-
sung, entwickle ich 1905 die spezielle Relativitatstheorie.
Aus ihr folgere ich das Gesetz von der Trégheit der Energie,
das ich 1907 zum Gesetz der allgemeinen Aquivalenz von
Masse und Energie erweitere. 1914-1916 formuliere ich die
allgemeine Relativitatstheorie. Sie enthalt das empirische
Prinzip der Gleichheit von tréger und schwerer Masse und
liefert neue Feldgleichungen der Gravitation. Ubrigens
werde ich 18 Jahre spéter an der Lehranstalt, erst 34jéhrig,
zum Professor berufen.

Das steht nach Vollendung meiner Lebensleistung vor
meinem Namen: Prof.Dr.rer.nat., Dr.h.c., Drh.c, Drh.c,
Drh.c, Drh.c, Drh.c., Drh.c, Drh.c, Drh.c, Drh.c,
Drh.c, Drh.c, Drh.c., Drh.c, Drh.c, Drh.c., Drh.c,
Drh.c, Drh., Drh.c, Drh.c, Drh.c, Drh.c, Drh.c,
Dr.h.c. Ich selbst habe diese 25 Ehrendoktorwiirden nie
gezdhlt. Dessen ungeachtet sind sie Ausdruck der interna-
tionalen Anerkennung fiir mein grandioses wissenschaft-
liches Werk, fiir einen Geistesriesen voller tiefer Humani-
tdt und menschlicher Bescheidenheit. Materieller Reich-
tum, so habe ich mich geduflert, hat in meinem Leben
immer nur eine untergeordnete Rolle gespielt. Was ich
wirklich brauche, das sind Bett, Tisch, Stuhl, Manuskripte
und Geige. Ich sterbe am 18.April 1955 in Princeton,
USA.

Quelle: Gertrud Nerger: Wie viele Doktorhiite hatte Einstein.
Humboldt Taschenbuchverlag. Miinchen (1994), S. 122.
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AEXANDER VON HUMBOLDT

Ich werde am 14. September 1769 in Berlin geboren. Ich
bin als Naturforscher sowie als Geograph ein universeller
Geist und wohl das letzte grofSe Universalgenie. Schon mit
22 Jahren schliefSe ich die inspirierende Bekanntschaft mit
dem Dichter und Naturforscher Johann Wolfgang von
Goethe, die ich gezielt nutze fiir die wissenschaftliche Vor-
bereitung meiner Amerikareise. Meine grofie Sid- und
Mittelamerikareise von 1799-1804 (unter anderem nach
Kuba, Venezuela, Kolumbien, Ecuador, Peru und Mexiko)
wird von mir als Expeditions- und Forschungsreise geplant
und durchgefiihrt, wobei ich vom franzosischen Botaniker
Aime Bonpland begleitet werde. Diese Reise begriindet
meinen Ruhm als Naturforscher, wissenschaftlicher Geo-
graph und Wiederentdecker Amerikas. Das mir nach die-
ser Reise noch verbleibende halbe Jahrhundert nutze ich in
Paris (1805-1827) und Berlin (1827-1859) vor allem, um
meine Amerikareise wissenschaftlich auszuwerten und in
Vorlesungen mein universelles Wissen weiterzugeben. Ich
setze in der Tat mein nicht unbetrdchtliches Vermogen
vollstéandig fiir mein wissenschaftliches Werk ein. Am 10.
Janner 1829 muss ich dann gegeniiber dem russischen Fi-
nanzminister, Graf Canerin, bekennen: ,Ich habe alles, was
ich ererbt habe (100.000 PreufSische Taler) aufgezehrt, und
da ich es wissenschaftlichen Zwecken geopfert habe, sage
ich es ohne Furcht des Tadels.” Aus diesem Grunde muss
ich, was ich immer vermeiden wollte, im Jahre 1827 meine
Unabhéngigkeit aufgeben und als Kammerherr sowie als
Berater Friedrich Wilhelm III. fir ein Jahresgehalt von
5000 Talern in den preuflischen Staatsdienst eintreten.

Zu meinem Hauptwerk ,Kosmos. Entwurf einer physi-
schen Weltbeschreibung” sage ich am 27. Oktober 1834:
»Ich fange den Druck meines Werks (des Werks meines
Lebens) an. Ich habe den tollen Einfall, die ganze materiel-
le Welt, alles, was wir heute von den Erscheinungen der
Himmelsraume und des Erdenlebens, von den Nebelster-
nen bis zur Geographie der Moose auf den Granitfelsen
wissen, in einem Werke darzustellen.”

11 Jahre spiter, als der erste Band des ,Kosmos” er-
scheint, schreibe ich im Vorwort: “Ich iibergebe am spaten
Abend eines vielbewegten Lebens dem deutschen Publi-
kum ein Werk, dessen Bild in unbestimmten Umrissen mir
fast ein halbes Jahrhundert lang vor der Seele schwebte.”

Was fir ein Werk habe ich der Welt da hinterlassen, als
der Tod am 6.Mai 1859 mich in Berlin bei meiner Arbeit
trifft. Es reicht von der Astronomie, Botanik, Klimatologie
tiber den Magnetismus, die Metallurgie und Mathematik
bis zur Physik und Zoologie.

Quelle: Gertrud Nerger: Wie viele Doktorhtite hatte Einstein.
Humboldt Taschenbuchverlag. Miinchen (1994), S. 70.
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Ich werde am 19. Juni 1945 in Rangun geboren und bin
die Tochter eines burmesischen Freiheitskdmpfers, der
1936 beim Streik der Studenten eine fithrende Rolle spielt
und spéiter mit der britischen Kolonialmacht tiber die Un-
abhéngigkeit verhandelt. Als ich zwei Jahre alt bin, wird
mein Vater von politischen Gegnern im Streit um die Ver-
fassung des Landes ermordet.

Fast ein Vierteljahrhundert lang lebe ich nach seinem
Tod im Ausland, studiere in Grofibritannien Philosophie,
Politik und Wirtschaft und lerne dort den britischen Tibet-
forscher Michael Aris kennen. Als ich ithn 1972 heirate,
ringe ich ihm das Versprechen ab, sich niemals zwischen
mich und meine Heimat zu stellen oder mich an der Erfiil-
lung dessen zu hindern, was ich als wesentliche Pflicht
gegeniiber meinem Volk ansehe.

1988 kehre ich aus Oxford nach Burma zurtiick, um meine
sterbende Mutter zu versorgen und gerate mitten in die
Studentenproteste, die das Militdrregime mit brutaler Ge-
walt zu unterdriicken versucht. Ich bleibe deshalb im Land
und beschliefSe, mich politisch zu engagieren. Auf der Red-
nerbithne spreche ich mit traumwandlerischer Sicherheit
vor Hunderttausenden von Menschen, deren Hoffnungstré-
ger auf Freiheit und Demokratie ich werde. Ich griinde die
oppositionelle ,Nationale Liga fiir Demokratie” und erlange
damit im Mai 1990 bei den ersten freien Wahlen mehr als
82 Prozent aller Mandate. Den iiberwaltigenden Sieg mei-
ner Partei feiere ich jedoch allein und hinter fest verschlos-
senen Tiiren meines Hauses, in dem ich auf Anordnung der
Militdrjunta seit dem 20. Juli 1989 unter Arrest stehe. Dort
erreicht mich auch die Nachricht vom Friedensnobelpreis,
den mir das Komitee in Oslo im Oktober 1991 verleiht, um
die unermiidlichen Bemiithungen von mir anzuerkennen,
und Unterstiitzung fir die vielen Volker in aller Welt zu
zeigen, die mit friedlichen Mitteln nach Demokratie, Men-
schenrechten und ethnischer Verséhnung streben.

Beim offiziellen Festakt am 10.Dezember 1991 in Oslo
fehle ich. Stellvertretend fiir mich nehmen meine beiden
Sohne und mein Mann den Preis in Empfang.

1995 werde ich aus dem Hausarrest entlassen. Mein Be-
wegungsspielraum bleibt fiir mindestens weitere vier Jahre
sehr eingeschrankt und man ist immer wieder besorgt um
mein Uberleben gerade wegen meiner Popularitit im Lan-
de. Am 31. Mai 2003 nimmt mich die Militdrfithrung er-
neut fest. Nachdem ich eine Zeitlang im Geféngnis bin und
im September operiert werde, stehe ich wieder unter Haus-
arrest in Yangoon.

Endlich, 2010 werde ich aus dem Hausarrest entlassen
und im April 2012 kandidiere ich fiir einen Parlamentssitz
fiir Nachwahlen in meinem Land. Meine Partei erringt ei-
nen iberwaltigenden Sieg und ich ziehe als Abgeordnete ins
Parlament ein. 2012 trete ich auch meine erste Auslandsrei-
se nach 24 Jahren Gefangenschaft an. Diese wird zu einem
Triumphzug. Fiir viele Bewohnerinnen und Bewohner Bur-
mas bin ich bis heute ein lebendes Symbol der Hoffnung.
Quelle: René Zey: Wer ist das? Erraten sie bertthmte Personlichkei-
ten. Falken Verlag. Niederhausen (2000). S. 29.
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BILL GATES

Ich werde am 28. Oktober 1955 in Seattle geboren. Auf
meinen Reisen geniefle ich die Aufmerksamkeit und den
Medienrummel wie ein Popstar. Als ich 1995 in Budapest
ein Produkt meiner Firma prasentiere, drangen sich Politi-
kerinnen und Politiker, Schriftstellerinnen und Schriftstel-
ler und Kiinstlerinnen und Kiinstler um eine Eintrittskarte,
die auf dem Schwarzmarkt fiir bis zu 350 Dollar gehandelt
wird. In Grofibritannien verschenke ich aus Werbegriinden
eine komplette, auf 1,5 Millionen verdoppelte Tagesauflage
der Londoner ,Times“. Ebenfalls zu Werbezwecken kaufe
ich fiir 18 Millionen Dollar die Veréffentlichungsrechte am
Rolling Stones-Hit , Stat me up“. Niemand in der Geschich-
te Amerikas, von den grofien Industrie- und Finanzbaro-
nen des 19. Jahrhunderts bis zu den Unternehmensgriin-
dern des spiten 20. Jahrhunderts, hat so jung so viel Geld
verdient wie ich.

Bereits in der Volksschule falle ich wegen meiner nasa-
len, schrillen Stimme auf. Mein stets bis oben hin zu ge-
knopftes Hemd ist eines meiner Markenzeichen. Meine
Klassenkameraden beschreiben mich als klein und unge-
lenk, ein Linkshdnder mit tibergrofien FifSen. Spater auf
der privaten Lakeside School in Seattle scharen sich jedoch
schnell ein paar Auflenseiter um mich herum, hyperintel-
lektuelle Jungs, die mit Fernschreibern und Lochstreifen
umgehen koénnen und deren Hénde stindig nach Loétkol-
ben riechen. Einer von diesen ,Nerds®, wie man mich und
meine Computerfreunde nennt, ist Paul Allen, drei Jahre
alter und ein ebenso besessener Tiiftler wie ich. Mit ihm
griinde ich Mitte der 1970er Jahre in Albuquerque/New
Mexiko eine Firma, die nach kurzer Zeit Konzerne wie
General Motors oder Firmen wie Apple, Tandy und Kom-
modore zu ihrem Kundenstamm zahlt.

Als IBM uns beauftragt, das Betriebssystem fiir seine
Personalcomputer zu schreiben, unterzeichne ich einen
Kaufvertrag, der als ,Geschift des Jahrhunderts® gilt. Es
verschafft mir die Unabhingigkeit und ein ungebremstes
Wachstum meines Firmenimperiums.

Ich erwerbe die digitalen Rechte an Kunstwerken auf der
ganzen Welt und das mit 16 Millionen Bildern grofSte kom-
merzielle Fotoarchiv der Welt, die Brettmann-Sammlung.
Quelle: René Zey: Wer ist das? Erraten sie bertthmte Personlichkei-
ten. Falken Verlag. Niederhausen (2000). S. 66.

132



CHARLES DARWIN

Ich werde am 12. Februar 1809 in Shrewsbury geboren.
Ich gelte als einer der fleifligsten, griindlichsten, einfluss-
reichsten, aber auch egoistischsten unter den zahlreichen
prominenten Wissenschaftlern des 19. Jahrhunderts. Ne-
ben meinem eigentlichen Hauptgebiet, der Abstammungs-
lehre, bin ich auch an der Griindung und Entwicklung der
Verhaltensforschung und Okologie mafigeblich beteiligt.
Grundmethode meiner Forschungen ist die Beobachtungs-
methode.

Meinen Lebensunterhalt verdiene ich mir als Privatleh-
rer und Buchautor. Schon bald bin ich ein weltberithmter
Wissenschaftler. Das fiir meine wissenschaftlichen Verall-
gemeinerungen notwendige Faktenmaterial sammle ich
vor allem selber wihrend ich an einer Weltumsegelung
teilnehme. Meine Méanner und ich hitten dieses giganti-
sche Hochseeunternehmen in der relativ kurzen Zeit von
knapp vier Jahren (27. Dezember 1831 bis 2. Oktober 1836)
also schon auf einem Dampfschiff, zumindest auf einem
Dampfsegler, starten kénnen. Bei der ,Beagle” aber handelt
es sich noch um eine Drei-Mast-Brigg. Dieses leichte Segel-
schiff bringt uns unter anderem nach Tahiti, nach Stidame-
rika, auf die Galapagos-Inseln, nach Neuseeland, Australi-
en und Stidafrika.

Mit meiner Selektionstheorie untermaure ich die schon
vor mir hypothetisch bestehende Abstammungslehre fach-
lich exakt und werde damit zum Begriinder der wissen-
schaftlichen Abstammungslehre (Evolutionstheorie, Des-
zendenztheorie).

Mein Hauptwerk ist das 1859 erschienene Buch ,Uber
die Entstehung der Arten durch natiirliche Zuchtwahl®, in
dem ich fast ein Vierteljahrhundert nach der Weltreise
meine Abstammungslehre wissenschaftlich begriinde.

Alsich am 19. April 1882 in Downe sterbe, haben Goethe
(1749-1832), Newton (1643-1727), Lamarck (1744-1829)
und auch Alexander von Humboldt (1769-1859) schon das
Zeitliche gesegnet.

Mein Nachruf kann also nur mehr von Ernst Haeckel
(1834-1919) verfasst werden. Haeckel ist es dann auch, der
in zahlreichen populdrwissenschaftlichen Schriften und
Vortragen meine Abstammungstheorie verteidigt, verbrei-
tet, bereichert und weiterentwickelt.

Quelle: Gertrud Nerger: Wie viele Doktorhtite hatte Einstein.
Humboldt Taschenbuchverlag. Miinchen (1994), S. 118.
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CHARLIE CHAPLIN

Ich bin Schauspieler, Regisseur und Filmemacher. Ich
werde am 16. April 1889 als Sohn eines Schauspielerehe-
paars in London geboren. Da mein Vater frith stirbt und
meine Mutter haufig in psychiatrischen Kliniken ist, wach-
se ich vor allem in Waisenhédusern auf. 1899 arbeite ich als
Friseurlehrling und trete in Varietés auf. Von 1906-1912
spiele ich verschiedene Pantomimen bei den ,London
Comedians” und toure mit der Truppe durch England,
Frankreich und die USA.

Im November 1913 werde ich nach einer Auffithrung der
»London Comedians” in New York fiir Filme der ,Keystone
Company” engagiert. Im Janner 1914, nach meinem ersten
Film ,Making a Living", folgt bald darauf ,Kid Auto Races
at Venice®, in dem ich in meiner berithmten Ausstattung zu
sehen bin: zu grofle Hosen, zu enger Gehrock, Melone,
ausgebeulte Schuhe, Stock und Schnurrbart.

Dann wechsle ich zur Filmproduktionsfirma Essanay,
nachdem ich fir die ,Keystone Company*” 35 Filme gedreht
habe. 1915 ziehe ich nach Hollywood. Von nun an schreibe
ich die Drehbticher selber und fithre Regie bei allen Filme,
in denen ich mitspiele. Allein in diesem Jahr werden zwolf
Filme von mir produziert, darunter auch , The Tramp®. Den
Charakter des Landstreichers, der in absurde komische Si-
tuationen gerdt, entwickle ich in den folgenden Filmen
weiter. Ich habe eine Liebesbeziehung mit meiner Filmpart-
nerin Edna Purviance. 1916 gehére ich zu den bekanntesten
Schauspielern der Welt und meine Filme sind Kassenschla-
ger. Die Filmproduktionsfirma Mutual bietet mir fiir zwolf
Filme 670.000 US-Dollar. Mit dem Eintritt der USA in den
Ersten Weltkrieg im April 1917, beginnt in den USA eine
politische Kampagne gegen mich, weil ich mich nicht frei-
willig als Soldat melde.

Im Janner 1918 werden meine Studios in Hollywood
eingeweiht. 1919 griinde ich zusammen mit anderen
Schauspielern die Firma ,United Artists®, die uns nicht nur
unabhingige Filmproduktionen, sondern auch den Film-
verleih erméglicht.

Von 1921-1967 produziere ich die Filme: , The Kid“, ,The
Pilgrim®, ,The Gold Rush®, , The Circus®, ,City Lights®, ,Mo-
dern Times®, meinen ersten Tonfilm ,The Great
Dictator“(1940), ,Monsieur Verdoux”, ,Limelight®, ,A King
in New York“ und ,A Countess from Hong Kong” mit So-
phia Loren und Marlon Brando.

Von 1918-1920 bin ich mit Mildred Harris verheiratet,
von 1924-1927 mit Lita Grey, mit der ich zwei S6hne habe
und von 1933-1941 mit Paulette Goddard. 1943 heirate ich
meine grofie Liebe Oona O'Neill, mit ihr habe ich vier Kin-
der und finde endlich mein Ehegliick. 1953 ziehe ich mit
meiner Familie nach Corsier-sur-Vevey in die Schweiz.

1964 veroffentliche ich meine Autobiographie. 1972 er-
halte ich den amerikanischen Filmpreis, den “Oscar” fir
mein Lebenswerk. 1975 werde ich geadelt.

Am 25. Dezember 1977 sterbe ich in Corsier-sur-Vevey.
George Bernd Shaws sagt iiber mich, dass ich das einzige
Genie sei, das der Film bisher hervorgebracht hat.

Quelle: www.dhm.de/lemo/html/biografien/ChaplinCharlie/

(=

O



(=

]

ERNESTO ,CHE” GUEVARA

Ich bin ein argentinischer Arzt, kubanischer Staatsmann
und bolivianischer Guerillafithrer. Ich werde am 14. Juni
1928 in Rosario/Argentinien geboren. 1947 beginne ich
mein Studium der Medizin in Buenos Aires.

1953 verlasse ich nach meiner Promotion zum Dr. med.
Argentinien, um an einer bolivianischen Lepra-Station zu
arbeiten. Ich entgehe so dem Militardienst unter dem von
mir verhassten Staatsprédsidenten Juan Domingo Peron
(1895-1974).

1954 versuche ich vergeblich den Widerstand gegen den
neuen guatemaltekischen Prdsidenten zu organisieren.
Danach treffe ich in Mexiko auf Fidel Castro und dessen
Anhiénger, die medizinische Hilfe bendtigen. Ich schliefSe
mich der Gruppe an und erhalte den Beinamen “Ché”. Ich
kampfe mit Fidel Castro wihrend der kubanischen Revolu-
tion (1959-1965) als Comandante gegen den Diktator Ful-
gencio Bastida und werde nach unserem Sieg Prasident der
Kubanischen Nationalbank (1959-1961).

Im Jahr 1962 verhandle ich mit der UdSSR tiber sowjeti-
sche Waffenlieferungen und Hilfsleistungen. Die Stationie-
rung von sowjetischen Raketenabschussrampen fiithrt im
Herbst des Jahres zur Kuba-Krise. In der Folgezeit kritisie-
re ich die mangelnde Produktivitdt und Ordnungsliebe der
Kubaner und die erfolglosen Versuche der sowjetischen
Berater bei der Organisation der Verwaltung des Landes.
Ab 1965 versuche ich die Revolution nach Bolivien zu ex-
portieren.

Eine kubanische Zeitschrift veroffentlicht 1967 eine an-
gebliche Botschaft von mir an die Kubaner, in Lateiname-
rika “mehrere Vietnams” zu schaffen. Mit der Bildung vie-
ler dhnlicher Krisenherde wie in Vietnam soll ich angeblich
versucht haben, die USA zu schwiéchen. Der bolivianische
Prasident bezeichnet mich als Urheber der dortigen Gue-
rillatatigkeit und setzt eine Pramie auf meinem Kopf aus.
Am 9. Oktober 1967 werde ich bei einem Gefecht mit der
bolivianischen Armee bei Higueras verwundet und gefan-
gen genommen. Kurze Zeit spater finde ich den Tod. Seit-
her gelte ich als Idol der Befreiungsbewegung in den Lan-
dern des globalen Stidens und der revolutiondr gesinnten
Jugend.

Quelle: Gertrud Nerger: Wie viele Doktorhiite hatte Einstein.
Humboldt Taschenbuchverlag. Miinchen (1994), S. 135.
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FRIDA KAHLO

Ich bin Mexikanerin und deutsch-ungarischer Abstam-
mung. Ich werde am 6. Juli 1907 in Coyoacan geboren, ei-
nem Teil von Mexiko-Stadt. Spéter gebe ich mein Geburts-
datum jedoch mit 1910 an, dem Datum der Mexikanischen
Revolution: Mein Leben soll zusammen mit dem moder-
nen Mexiko beginnen.

Mit 18 Jahren habe ich einen Busunfall, der mein Leben
verdndert. Eine Eisenstange durchbohrt Becken und Ri-
cken. Auch mein rechtes Bein wird verletzt. Mein Leben
lang leide ich an diesen Schmerzen. Ich bin eingeschrankt
bewegungsfihig und auf medizinische Hilfe angewiesen.
Ich bin oft wochenlang ans Bett gefesselt und muss ortho-
padische Korsetts tragen. Im Laufe meines Lebens muss
ich 32 Operationen iiber mich ergehen lassen.

Als ich nach dem Unfall das Bett fiir langere Zeit nicht
verlassen kann, beginne ich zu malen. In meinen gut 200
Werken verarbeite ich mein Schicksal, die Schmerzen, die
korperliche Deformierung, die Kinderlosigkeit. Ich bin
stolz auf meine mexikanische Identitét. Ich verwende die
Bildsprache der mittelamerikanischen Volkskunst mit
kréftigen Farben und einfachen Formen und kombiniere
sie mit den surrealistischen Techniken der Moderne.
Schon wihrend meiner Lebzeiten feiere ich mit meinen
Bildern grofle Erfolge. Ich stelle in New York, Paris und
Mexiko-Stadt aus. 1939 erwirbt der Louvre ein Bild von
mir.

1929 heirate ich den Freskomaler Diego Rivera, der in
den 1930er und 1940er Jahren als Mexikos berithmtester
Kinstler gilt. Doch die Ehe ist durch zahlreiche Affdren
belastet. Riveras Eifersucht hindert mich nicht daran, mei-
ne sexuelle Freiheit genauso zu behaupten wie er. Als Me-
xiko 1937 dem von Stalin verfolgten Trotzki Asyl gewihrt,
kommt Trotzki in meinem Haus unter, und wir haben eine
Affare. 1939 lasse ich mich von Diego Rivera scheiden,
doch ein Jahr spiter heiraten wir wieder. Trotz der eheli-
chen Spannungen, die sich auch in meinen Bildern nieder-
schlagen, hilt unsere Beziehung bis zu meinem Tod.

Meine letzten Jahre verbringe ich grofitenteils im Bett.
Das ganze Jahr 1950 liege ich im Krankenhaus und male
trotz grofier Schwiche sehr viel. Zu dieser Zeit wichst mei-
ne Verbundenheit mit der Kommunistischen Partei. Auf-
grund der vielen Medikamente und der Schmerzen bin ich
schliefilich alkohol- und drogenabhingig. 1953 muss mein
rechtes Bein amputiert werden. Im selben Jahr werden mei-
ne Werke erstmals alleine in einer Ausstellung in meiner
Heimat gezeigt, eine Anerkennung, die ich mir schon lange
gewlinscht habe. Ich wohne dieser Eréffnung im Bett bei.
Am 13. Juli 1954 sterbe ich an Lungenembolie.

Quelle: Claudio Madrazo: Diario de Frida Kahlo.
La vaca independiente. México (1995). S.7ft.
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INDIRA GANDHI

Ich werde am 19. November 1917 in Allahabad geboren.
Meine Kindheit und Jugend ist gepragt vom Freiheitskampf
gegen die englischen Kolonialherren. 1922 erlebe ich, wie
mein Vater bei einem Protestmarsch gegen die Englander
von der berittenen Polizei mit Stockschldgen traktiert
wird. Wenig spéter werfe ich meine Lieblingspuppe in ein
Feuer, um mich auf diese Weise vom Besitz britischer Gii-
ter zu befreien. Als ich zwolf Jahre alt bin, griinde ich die
~Affenbrigarde®, eine Organisation von tausend Madchen
und Jungen, die mit Hilfe von stiller Post die Kommunika-
tion der politischen Gefangenen und Aktivisten unter der
britischen Herrschaft aufrechterhalten.

Als ich 1966 zur Ministerpriasidentin meines Landes
gewihlt werde, gehore ich zu den Ungeduldigen und Ma-
cherinnen, die die Verwirklichung eines Vorhabens in der
Zeitspanne eines Lebens vor Augen haben will und denen
der schwerfillige, mithsame Apparat des demokratischen
Parlamentarismus nicht schnell genug lauft. Mein Volk,
dessen Hoffnung es ist, nennt mich ,Bharat Mata®“, die
Mutter Indiens, und vertraut darauf, dass ich bewahre, was
ihr grofler Vater mithsam geschaffen hat: die Einheit der
Nation. Wie schwierig aber die Verwirklichung dieses
Wunsches ist, erkenne ich 1971, nach meinem Wahlsieg
tiber die konservativen Widersacher der Kongresspartei.
Mein Revale Desai meint damals: ,Wir haben sie mit Blu-
men bekranzt, in Wahrheit haben wir ihr eine Dornenkro-
ne aufs Haupt gesetzt.”

Nur drei Jahre spéter bewahrheiten sich Desais Worte.
Mangels sichtbarer politischer Erfolge sehe ich mich mit
einer wachsenden Opposition im Lande konfrontiert, der
ich im Herbst 1976 mit eigenméchtigen Verfassungsande-
rungen Frau zu werden versuche. Als mein Sohn Sanjay mit
seinem Sterilisierungsprogramm die indischen Massen
verdngstigt, schwindet das mir entgegengebrachte Ver-
trauen auf breiter Front. Die eilig angesetzten Neuwahlen
im Marz 1977 verliere ich deutlich. Am 14. Janner 1980
werde ich jedoch zum vierten Mal als Ministerprasidentin
vereidigt. Meine zweite politische Karriere bezahle ich
1984 mit meinem Leben. Ich werde am 31. Oktober des
Jahres in New Delhi von meinen Leibwéchtern ermordet.
Quelle: René Zey: Wer ist das? Erraten sie berthmte Personlichkei-
ten. Falken Verlag. Niederhausen (2000), S. 32.

135

UBUNGEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE 2 (icg

JEANNE D'ARC

Ich bin die Tochter eines reichen Bauern aus Domrémy
in Lothringen und werde am 6. Janner 1412 geboren.

Nichts deutet auf meine heldenhafte Zukunft wiahrend
des Hundertjihrigen Krieges hin. Mit 13 Jahren hoére ich
»Stimmen®, die mir befehlen, den franzdsischen Kénig auf-
zusuchen und die Englénder aus Frankreich zu vertreiben.
Nach mehreren Versuchen gelingt es mir tatsachlich eine
Audienz in Chinon beim Dauphin Karl, dem franzésischen
Anwirter auf den Thron, zu bekommen. Niemand weif3
wie, aber ich tiberzeuge ihn von meiner géttlichen Bestim-
mung. Ich bekomme seine volle Unterstiitzung und gehe
mit der franzdsischen Armee nach Orléans, das von den
Engldandern belagert ist. Am 8. Mai 1429 befreie ich die
Stadt. Dieser strategisch wichtige Sieg wird vom Volk als
ein ,Zeichen der gottlichen Bestimmung” angesehen und
ich gewinne enorm an Popularitat. Es gelingt mir, den Dau-
phin Karl zu tiberzeugen, die gefahrliche Reise nach Reims
zu unternehmen. Nach einer alten Tradition ist Reims und
nicht Paris der Ort der Krénung der franzdsischen Kénige.
Am 17. Juli 1429 wird die Zeremonie in der Kathedrale
dieser Stadt vollzogen. Ich, ein Bauernmadchen, bin bei der
Zeremonie in der ersten Reihe.

Nach seiner Kronung braucht Karl VII. meine Unterstiit-
zung nicht mehr und verzichtet auf meine Ratschldge. Im
Alleingang setze ich meinen Kampf gegen die Engldnder
fort, jedoch ohne grofien Erfolg. Am 23. Mai 1430 werde
ich von den Verbiindeten der Englénder, den Burgundern,
gefangen genommen und an die Engldnder gegen eine
Summe von 10.000 Franken tibergeben.

Ich werde der Ketzerei angeklagt. Der Prozess beginnt
am 9. Janner 1431 in Rouen. Karl VII. kann nicht riskieren,
in Verbindung mit einer ,Hexe“ gebracht zu werden und
unternimmt nichts, um mir zu helfen. Von allen verlassen
werde ich schuldig gesprochen und am 30. Mai 1431 auf
dem Marktplatz in Rouen lebendig verbrannt.

Quelle: René Zey: Wer ist das? Erraten sie berithmte Personlichkei-
ten. Falken Verlag. Niederhausen (2000), S. 59.
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KATHARINA DIE GROSSE

Ich werde am 2. Mai 1729 als Prinzessin Sophie Auguste
Friederike von Anhalt-Zerbst als erstes Kind des Fiirsten
Christian August und der Fiirstin Johanna Elisabeth von
Holstein-Gottorp in Stettin geboren. Mein Vater, infolge
der Erbregelung dieses Hauses ohne Fiirstentum, dient als
Generalmajor in der Armee des PreufSenkonigs Friedrich
II. Meine Kindheit verbringe ich in Stettin, unterbrochen
von Besuchen bei der Verwandtschaft in Braunschweig,
Zerbst, Berlin und Varel. Ich bin mit einem guten Gedacht-
nis gesegnet, mutwillig und lebhaft und schon frith von
dem Ehrgeiz nach einer Krone bestimmt.

Am 28. Juni 1744 trete ich zum orthodoxen Glauben
tiber und erhalte einen neuen Namen. Am folgenden Tag
werde ich mit dem Grofifiirsten Peter Fjodorowitsch ver-
lobt. Die Verméahlung mit Peter erfolgt am 21. August 1745.
Am 20. September 1754 wird mein erster Sohn Paul Petro-
witsch geboren. Am 22. September 1762 werde ich in Mos-
kau gekront. Unter meinen ersten Regierungsmafinahmen
ist die Zuriicknahme der extremsten Punkte des Religions-
edikts Peters I11, z.B. der Einrichtung des »Okonomiekolle-
giums« zur Verwaltung des enteigneten Kirchenbesitzes.
Im Frithjahr 1764 allerdings enteigne ich wiederum den
kirchlichen Grundbesitz, erneuere das staatliche Okono-
miekolleg, lasse neue Etats fiir geistliche Stellen, Schulen
und Invalidenhduser aufstellen und vermindere die Zahl
der Kléster um die Halfte.

Seit 1763 entstehen auf meine Initiative die deutschen
Wolgakolonien. Seit Anfang 1765 beschéftige ich mich mit
der Abfassung der »Instruktion« einer gesetzgebenden
Kommission unter Heranziehung der Ideen Montesquieus
im Sinne eines »aufgeklarten Despotismus«. Da ich als
Usurpatorin des Thrones auf das Wohlwollen des Adels,
der mir zur Macht verholfen hatte, angewiesen bin, muss
ich in dessen Interesse auf einen Teil meiner Reformpline
verzichten. Im Verlauf meiner Herrschaft richte ich mich
immer stérker nach den Interessen der adeligen Grundbe-
sitzer, so dass sich die soziale Lage der leibeigenen Bauern
zunehmend verschirft. Mit der Niederschlagung eines
Aufstandes beginnt meine reaktionédre Regierungszeit. Ich
sorge fiir den Aufbau des Volksschulwesens. Am 17. No-
vember 1796 sterbe ich in der Residenz Zarskoje Selo.

Quelle: www.bautz.de/bbkl/k/Katharina_II.shtml
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MADONNA

Das Streetgirl-Image, das meine Karriere mafigeblich
beeinflusst, wird in Bay City nahe Detroit gepragt, wo ich
als Kind italienischer Einwanderer am 16. August 1958
geboren werde.

Mit 17 gehe ich nach New York, wo ich die Karriereleiter
mithsam nach oben klettere. Zunichst singe ich in Rock-
bands wie ,The Breakfast Club“ oder ,Emmy*. Spater spie-
le ich in Filmen wie , A Certain Sacrifice” mit. Dem Foto-
grafen Martin Schreiber stehe ich 1979 fiir eine Aktserie
Modell, die mir 30 Dollar einbringt, den Fotografen aber
funf Jahre spater zum Multimilliondr macht.

Aber auch mein Reichtum soll sich mehren. Mein Netto-
vermoégen betragt Ende der 1990er Jahre 350 Millionen
Euro und vergroflert sich durch meine Produktionsfirmen
»Boy-Toy", ,Siren” und ,Slucto” bestandig. Als Présidentin
der Multi-Media-Firma ,Maverick” und ausgestattet mit
einer Garantievorauszahlung von 60 Millionen US-Dollar
meiner Plattenfirma, kiimmere ich mich seit Anfang der
1990er Jahre um junge Talente und nehme Hip-Hop
Kiinstlerinnen und Kiinstler und Underground Bands un-
ter Vertrag.

Relativ erfolglos bleibe ich hingegen im Filmgeschaft.
Nach einem vielversprechenden Debiit in ,Susan verzwei-
felt gesucht” gerdt mein zweiter Film, ,Shanghai Surprise®,
den ich 1986 gemeinsam mit meinem damaligen Ehemann
Sean Penn drehe, zum Flop. Lediglich in der Rolle der Evi-
ta Peron erreiche ich weltweit Beachtung.

Als der Discjockey Mark Kamins 1981 meine Demokas-
sette ,Everybody” an die Firma ,Sire Records” schickt, er-
halte ich den ersten Plattenvertrag. ,Everybody*, mit wenig
Werbeaufwand herausgebracht, gerat zum Sommerhit in
den Up- und Downtown-Clubs. Zwoélf Monate spiter fol-
gen ,Holiday“, ,Lucky Star” und ,Borderline®, die ersten
von mehr als 25 Singles, die mich an die Spitze der inter-
nationalen Hitparaden katapultieren. Im Herbst 1992 ver-
suche ich, mit einer Multimediaattacke meine bisherigen
Erfolge zu iibertreffen. Am 16. Oktober erscheint meine
CD ,Erotica“, kurz darauf mein in zwei Metallbuchdeckel
eingebundener Bildband. Eine deutsche Zeitschrift schreibt
dazu: ,lhre Karriere, eine Abfolge von immer hérteren
Tabubriichen, droht jetzt, mit den sorgfiltig inszenierten,
bisexuellen SM-Fantasien ins Abseits zu geraten, in die
Nichtoftentlichkeit, wo Pop aufhért und irgendwann Porno
anfingt.” In letzter Zeit habe ich mich auch mit einem
kritischen Lied zur US-Welt gedufSert und ein Kinderbuch
herausgegeben.

Quelle: René Zey: Wer ist das? Erraten sie bertthmte Personlichkei-
ten. Falken Verlag. Niederhausen (2000), S. 45.
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MARIE CURIE

Ich werde am 7. November 1867 als fiinftes Kind der
Lehrerfamilie Skodlwoska in Warschau geboren, absolviere
dort das Gymnasium und studiere an der Pariser Sorbonne
seit 1891 Physik und Chemie. Im Jahre 1885 heirate ich
einen Physiker, dessen Name ich aber nicht verraten méch-
te, da ihr mich dann sofort erkennt. Ich werde nach seinem
Unfalltod seine Nachfolgerin als Universitatsprofessorin
fiir Physik. Seit 1896 haben wir beide die von A. H. Becque-
rel gefundene Strahlung bestimmter Stoffe untersucht und
entdecken dabei 1898 die bisher unbekannten chemischen
Elemente Polonium und Radium. Fiir die dabei beobachte-
te Eigenschaft der Atome, strahlungsaktiv zu sein, fiihre
ich die Bezeichnung Radioaktivitét ein. Ich werde so zur
Begriinderin eines eigenen Wissenschaftszweiges, der Ra-
diochemie. Die Forschungsergebnisse auf diesem neuen
Gebiet bringen mir im Jahre 1903 den Nobelpreis fiir Phy-
sik. Das Preis-Komitee fiir Physik in Stockholm begriindet
die Verleihung des Nobelpreises an mich als ,,Anerkennung
des auf3erordentlichen Verdienstes, die sie sich durch ihre
Arbeit tiber die von H. Becquerel entdeckten Strahlungs-
phédnomene erworben hat.“ Ich sterbe am 4. Juli 1943 an
Leukdmie in einem schweizerischen Sanatorium. Meine
Tochter Irene setzt zusammen mit ihrem Mann, Professor
Frederic Jolio, das wissenschaftliche Werk von mir erfolg-
reich fort.

So bedeutend und international hoch geschitzt die Ar-
beitsergebnisse von mir auch sind, ich hatte es als Frau um
vieles schwerer als meine Kollegen. Als ich beispielsweise
im Jahre 1911, damals bin ich schon zweifache Nobelpreis-
tragerin, als erste Frau zum Mitglied der franzésischen
Akademie der Wissenschaften vorgeschlagen werde, werde
ich mit einer Stimme Mehrheit abgelehnt. Es ist die des
Herrn Amagat, der misstonend meint: ,Frauen haben in
der Akademie nichts zu suchen.”

Quelle: Gertrud Nerger: Wie viele Doktorhtite hatte Einstein.
Humboldt Taschenbuchverlag. Miinchen (1994), S. 117.
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MICHAEL GORBATSCHOW

Ich werde am 2. Mirz 1932 in Priwolnoje, Region
Stawropol, als Sohn einer Bauernfamilie geboren. Als Drei-
zehnjahriger arbeite ich bereits regelmaf3ig in der Kolchose
und zwischen meinem 15. und 20. Lebensjahr als ,Mecha-
nisator” fur Landtechnik. Gleichzeitig absolviere ich die
Schule, die ich durchwegs mit der Bestnote beende.

Von 1950-1955 studiere ich Jus und trete 1952 der KPd-
SU (Kommunistische Partei der Sowjetunion) bei. 1967
schlie8e ich ein fiinfjahriges Fernstudium als Agraréko-
nom ab. Seit 1955 bekleide ich regionale Komsomol- und
Parteifunktionen. Ich bin von 1970-1978 Erster Sekretdr
des KPdSU-Gebietskomitees Stawropol, von 1978-1985
Sekretir des ZK (Zentralkomitees) und Politbiiromitglied
der KPdSU und seit 1985 sowie seit 1990 Staatspréasident
der Sowjetunion. Zwischen 1985 und Ende 1991 schaffe ich
ein gigantisches Reformwerk zur grundlegenden Umge-
staltung des sowjetischen Staats-, Partei- und Wirtschafts-
systems sowie des Grundgesetzes (Verfassung), dessen
Verwirklichung nicht nur die politische, wirtschaftliche
und militdrische Weltsituation verdndert, sondern am
Ende auch zum Zusammenbruch der Sowjetunion als
Weltmacht und Staat, der KPdSU als der Partei Lenins
sowie des Sozialismus im Ostblock fiihrt. Die von mir ein-
geleitete Politik der Reformen des gesamten sowjetischen
Gesellschaftssystems sind weltweit unter den Begriffen
Glasnost (russisch: Offentlichkeit, der Allgemeinheit zu-
ginglich) und Perestroika (russisch: Umbau, Umbildung)
bekannt. Ich selbst trete 1991 von meinem Posten als Ge-
neralsekretir der KPdSU und Staatsprésident zurtick,
nachdem ich im Jahre 1990 noch mit dem Friedensnobel-
preis geehrt worden bin.

Quelle: Gertrud Nerger: Wie viele Doktorhtite hatte Einstein.
Humboldt Taschenbuchverlag. Miinchen (1994), S. 132.
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MUTTER THERESA

Ich werde als Agnes Gonzha Bojaxhio im makedoni-
schen Skopje am 27. August 1910 geboren. Ich besuche dort
das Gymnasium. Mit 18 Jahren, als ich in einer Zeitschrift
von der Tatigkeit jugoslawischer Jesuiten in Indien lese,
entschliefle ich mich zum missionarischen Dienst. Ich ver-
lasse meine Heimat und reise nach Dublin ins Mutterhaus
der Loreto-Schwestern, wo ich in englischer Sprache un-
terrichtet werde und mich auf mein Noviziat vorbereite,
das ich spiter in Darjeeling (Indien) ableiste. Fast 20 Jahre
lang lehre ich danach an einer High School fiir bengalische
Maédchen im Osten der indischen Stadt Kalkutta.

1946 fiithle ich mich zum zweiten Mal berufen, dieses
Mal zum Dienst der Néachstenliebe an den Armen Indiens.
Ich setze durch, das schiitzende Kloster meines Ordens
verlassen zu diirfen und gehe alleine in die Slums von Kal-
kutta. Von Anfang an begegne ich Menschen, die meine
Idee unterstiitzen und so kann ich bereits wenige Monate
spater einen Orden griinden, die »Missionarinnen der
Nachstenliebe«. Mit 30 Mitarbeiterinnen, darunter ausge-
bildete Arztinnen und Krankenschwestern, iibernehme ich
eine Vielzahl von sozialen Aufgaben wie die Erziehung
verwaister und unerwiinschter Kinder, die Versorgung von
Leprakranken und die Pflege von Sterbenden.

Als ich nach zehn Jahren von der Kirche die Erlaubnis
bekomme, meinen Orden tiber Kalkutta hinaus ausdehnen
zu durfen, ist die Kunde von meinem Wirken in die halbe
Welt gedrungen. In Neu Delhi und anderen Stadten Indi-
ens kann ich deshalb mithelos Vorbereitungen fiir weitere
Niederlassungen treffen. In Caracas wird 1965 die erste
Uberseestation der »Missionarinnen der Nachstenliebe«
gegriindet, gefolgt von Tansania, Australien, Jordanien und
anderen Léndern, die meine Hilfe, Giite und meinen Opti-
mismus dankbar annehmen. 1971 verleiht mir Papst Paul
VI. den Friedenspreis, ein Jahr spédter bekomme ich den
Nehru-Preis fiir Internationale Verstindigung. 1979 wird
mein selbstloses Wirken durch die Verleihung des Frie-
densnobelpreises gekront. Ich sterbe am 5. September 1997
in Kalkutta.

Quelle: René Zey: Wer ist das? Erraten sie bertthmte Personlichkei-
ten. Falken Verlag. Niederhausen (2000), S. 12.
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NELSON MANDELA

Ich werde am 18. Juli 1918 in einem kleinen Dorf der
Transkai geboren. Mein Vater ist Hauptling der Thembu,
und ich selbst werde von friithester Jugend an darauf vorbe-
reitet, eines Tages seine Nachfolge als Hauptling anzutre-
ten. Schon auf dem College bin ich politisch aktiv.

Ich nehme 1940 an einem Studentenstreik teil und werde
von der Uni verwiesen. Daraufhin arbeite ich in einem
Bergwerk, komme jedoch schnell zu einer Stelle in einer
Anwaltskanzlei. Als Fithrer der politischen Jugendlichen
des ANC, das ist der African National Congress, rufe ich
schon bald zum Kampf gegen die Apartheid auf.

Im Dezember 1952 werde ich wegen meiner Defiance
Campaign gegen die Apartheid zu neun Monaten Haft auf
Bewdhrung verurteilt und gleichzeitig unter einen ,Bann-
befehl” gestellt, der mir jede politische Téatigkeit verbietet.
Trotzdem bleibe ich politisch aktiv.

Um einer Verhaftung und weiteren Banngesetzen zu
entgehen, gehe ich im Marz 1961 in den Untergrund und
reise in der Folge heimlich durch das Land, um Streiks zu
organisieren. Im Janner 1962 nehme ich an einer panafri-
kanischen Konferenz in Addis Abeba (Athiopien) teil, er-
halte anschliefSend in Algerien eine Guerillaausbildung
und treffe mich in London mit Oppositionsfithrern.

Im Juli 1962 kehre ich nach Siudafrika zurtick. Am 5.
August werde ich festgenommen und wegen Agitation und
nicht genehmigten Verlassens des Landes zu fiinf Jahren
Haft verurteilt. Ich bin mittlerweile zur Gallionsfigur des
afrikanischen Widerstandkampfes geworden.

1964 werde ich zu lebenslanger Haft verurteilt. Beinahe
26 Jahre verbringe ich im Geféngnis, davon 18 Jahre abge-
schirmt von der Auflenwelt auf der Geféangnisinsel Roben
Island. 1985 unterbreitet mir die Regierung in Pretoria, im
Zuge eines schwachen Anndherungskurses des damals
amtierenden Regierungschefs Willem de Klerk an die
schwarze Mehrheit, ein Angebot. Gegen absoluten Gewalt-
verzicht des ANC wiirde die Regierung mich freilassen.
Doch ich lehne ab und werde damit zum Maértyrer. 5 Jahre
spater werde ich entlassen und mische mich aktiv in die
Verhandlungsgespriache zwischen der Regierung und dem
ANC ein.

Am 10. Mai 1994 kommt es in Pretoria zu meiner feier-
lichen Amtseinfithrung als erster schwarzer Prisident
Stidafrikas. Mein Kurs ist die Ausséhnung zwischen den
Menschen. Ich will keine Rache, und will auch nicht mehr
die Unterdriickung einer Menschengruppe durch eine an-
dere Menschengruppe in Stidafrika erméglichen. Ich erhal-
te fir mein Lebenswerk den Friedensnobelpreis. Im Jahre
1999 trete ich aus Altersgriinden aus dem Préasident-
schaftsamt zurtick.

Quelle: www.astro.com/samples/sp_mandela_g.hatm

138



ROBBIE WILLIAMS

Ich werde am 13. Februar 1974 in Stoke-On-Trent im
Norden Englands geboren. Meine Mutter und mein Vater
trennen sich, als ich 2 Jahre alt bin. Ich will schon als Kind
Schauspieler, Profifufballer oder Sanger werden. Meine
Mutter bemerkt frith mein Talent und verschafft mir Rol-
len im Schultheater.

Als meine Mutter von einem Casting fiir eine Boy-Band
hort, schickt sie mich hin. 5 Jungs kommen und diese 5
werden dann auch genommen. Als die Band 1989 gegriin-
det wird, bin ich gerade mal 15 Jahre alt. Ich verlasse die
Schule ohne Abschluss. 1990/1991 kommt dann der grofie
Durchbruch. Es folgen viele erfolgreiche Platten. Die Presse
nennt uns die ,Fab Five®, weil wir seit den Beatles die grofi-
te britische Teenie-Popsensation sind.

Ich bekomme iibrigens die Rolle des Bad Boys. Ich werde
schnell zum Publikumsliebling. 1995 am Hohepunkt unse-
rer Karriere gebe ich den Ausstieg aus der Gruppe bekannt.
Einer der Griinde, aufler den stédndigen Streits mit den
Bandmitgliedern, ist, dass ich wahrend dieser Zeit Kokain
und Heroin nehme. Nach dem Ausstieg aus der Gruppe
folgen bei mir Drogenexzesse und Alkoholabhéngigkeit.
Ich gestehe mir ein, dass ich professionelle Hilfe brauche.
Im Juli 1997 beginne ich einen Drogenentzug, den ich in
nur 30 Tagen durchstehe.

1997 erscheint mein erstes Solo-Album ,Life thru a lens®.
Das Album ist ein Misserfolg. Erst die 4. Singleauskopp-
lung ,Angels” aus dem Album fiihrt zu dem lang ersehnten
Erfolg. Ich habe mein Comeback geschafft. Im Oktober
1998 wird das zweite Album ,I've been expecting you”
verdffentlicht. Im August 2000 wird mein drittes Album
»oing When You're Winning“ publiziert. Im Oktober 2001
besinne ich mich auf meine musikalischen Vorbilder und
gebe ein Swing Konzert in der Royal Albert Hall in London.
Die Aufnahmen zu dem Cover Album ,Swing When you're
winning” fanden in den legendaren Capitol Studios in Los
Angeles statt.

Im November 2002 erscheint mein 5. Album , Escapolo-
gy“, welches in nur 2 Monaten in England zum erfolg-
reichsten Album des Jahres wird.

Im Sommer 2003 toure ich durch ganz Europa. Wahrend
dieser Tour spiele ich unter anderem auch im englischen
Knebworth Park und stelle dabei einen Rekord auf. An drei
Tagen hintereinander pilgern jeweils 125.000 Besucher zu
meinen Konzerten. Insgesamt sind das 375.000 Fans. Die
Essenz dieser Auftritte erscheint im September 2003 auf
dem Album ,Live Summer 2003“ und fasst all das zusam-
men, was mich als Entertainer ausmacht.

Die europiischen Zeitungen schreiben tiber mich, dass
ich der erfolgreichste und grofite Entertainer bin, den es
im Moment auf der Welt gibt. Ein Freund sagt tiber mich:
“Er ist zwar nicht der originellste Sanger auf Erden, aber
bestimmt der Unterhaltsamste.” Ich will kein geschétzter
und respektierter Musiker sein, ich verstehe mich als En-
tertainer.

Quelle: www.fans-supreme.de/index.php?module=htmlpages&func
=display&pid=5
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SIMONE DE BEAUVOIR

Dass ich eine Intellektuelle bin, fiihre ich auf die bedrii-
ckenden Werte des Biirgertums zuriick, in dem ich, 1908 in
Paris geboren, als Tochter einer wohlhabenden franzési-
schen Familie aufwachse. Gegen die ,hohlen Worte, die
heuchlerische Moral, die Hierarchien, Zeremonien und
eitlen Uberheblichkeiten®, mit denen ich in der Kindheit
konfrontiert werde, revoltiere ich durch geistige Werte,
insbesondere durch eine frithe Identifikation mit der mo-
dernen franzésischen Literatur und einem starken Interes-
se an der Philosophie. 1982 beginne ich meine Diplomar-
beit tiber Leibniz, absolviere meine Probezeit als Lehr-
amtsanwérterin und bereite mich an der Pariser Universi-
tdt Sorbonne auf die ,Ageregation” vor, die ich 1929 als
zweitbeste Absolventin hinter Jean Paul Sartre bestehe.

In Sartre, der mir durch seine Intelligenz und Kultur
imponiert, sehe ich eine Art von Doppelgénger, in dem ich
all das wieder finde, von dem ich selbst besessen bin. ,Mit
ihm wiirde ich immer alles teilen kénnen®, schreibe ich in
slhren Memoiren einer Tochter aus gutem Hause und
geniefle in getrennten Wohnungen ,das Leben zu zweit
und keine seiner Unannehmlichkeiten®. Als meine Bezie-
hung Mitte der 1930er Jahre durch eine neue Form des
Zusammenlebens irritiert wird, Sartre schldgt vor, mit der
Russin Olga Kosakievicz ein Trio zu bilden, erlebe ich eines
der Grundprobleme des Existenzialismus: die Konfrontati-
on des eigenen mit einem fremden Bewusstsein. Der Ro-
man ,Sie kam und blieb”, in dem ich meine personliche
Betroffenheit verarbeite, schaffe ich den Durchbruch als
Schriftstellerin.

Meine Arbeit wihrend des Zweiten Weltkrieges konzen-
triert sich auf den geistigen Widerstand und die schriftstel-
lerische Auseinandersetzung mit der Okkupation Frank-
reichs, die sich u. a. in den Romanen ,Das Blut der Ande-
ren” oder ,Alle Menschen sind sterblich” widerspiegelt.

Mein berithmtestes und gesellschaftlich bedeutendstes
Buch ,Das andere Geschlecht” erscheint 1949 und wird in
seiner detaillierten Analyse der Realitdt von Frauen im
Patriarchat Jahre spater zum Grundlagentext der interna-
tionalen Frauenbewegung. Ich sterbe am 14. April 1986 in
Paris.

Quelle: René Zey: Wer ist das? Erraten sie berthmte Personlichkei-
ten. Falken Verlag. Niederhausen (2000), S. 67.
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WARIS DIRIE

Ich werde in Somalia geboren. Mein genaues Geburtsda-
tum ist allen unbekannt, selbst mir. Meine Familie lebt in
der Wiiste. Das ist ein hartes Leben. Immer auf der Suche
nach dem tiberlebenswichtigen Wasser muss jedes Kind
frith arbeiten und Verantwortung tibernehmen. Ich iiber-
nehme schon im hiesigen Kindergartenalter Arbeiten, wie
das Hiiten der Tiere. Nur, wenn es Wasser fiir die Tiere
gibt, gibt es auch etwas zu Essen fiir die Familie. Im Alter
von fiinf Jahren werde ich in einem geheimnisvollen Ritual
auf mein Erwachsenwerden vorbereitet. Ich muss erdulden,
was Millionen von Médchen in meinem Teil der Welt iiber
sich ergehen lassen miissen. Meine Mutter fithrt mich zu
einer Zigeunerin, die die Beschneidung an mir durchfiihrt.
Von der Mutter festgehalten und auf einem Stein sitzend,
werden mir mit einer alten Rasierklinge die Klitoris, sowie
die kleinen und grofien Schamlippen abgeschnitten. An-
schlieflend wird alles zusammen verndht, bis auf eine
winzige Offnung zum Wasserlassen. Das alles geschieht
ohne Betdubung und nur zu dem Zweck, um die Madchen
sunversehrt” in die Ehe vermitteln zu kénnen. Ohne die
Beschneidung sind die Chancen auf eine Ehe nicht beson-
ders hoch, und die Familie miisste einen zusétzlichen Esser
erndhren. Viele Madchen tiberleben dieses grausame Ritu-
al nicht. Auch meine Wunde entziindet sich, ich leide
Hollenqualen. Als ich dann mit 13 Jahren zur Ehefrau eines
alten Mannes werden soll, beschliefie ich zu fliehen. Auf
Umwegen gelange ich in das Haus einer Tante. Als ein
Onkel — frischgebackener Botschafter Somalias in Lon-
don — eine Hilfe fiir seinen Londoner Haushalt sucht, er-
greife ich die Chance, Somalia zu verlassen. Die Reise nach
London wird fiir mich zu einem Abenteuer der besonderen
Art. Ich besitze keine Englischkenntnisse, kann weder
Schreiben noch Lesen und habe noch niemals ein Flugzeug
von der Néhe gesehen. Der Onkel bleibt ein paar Jahre in
London, dann sind seine Tage als Botschafter gezéhlt. Ich
wage erneut den Schritt ins Ungewisse. Ich bleibe allein in
London, in der Tasche ein paar Pfund. Ich schlage mich
durch, finde eine Wohnung und einen Job. Dann werde ich
von einem Fotografen angesprochen und mache Karriere
als Fotomodell. Der Schritt in die Modell-Karriere ist nicht
einfach und erfordert eine Menge Mut. Ich habe den Mut.
Den brutalen ,Eingriff“ an ihren Genitalien lasse ich ope-
rativ so gut es geht wieder riickgdngig machen. So gut es
geht bedeutet, Beschwerden beim Urinieren und Menstru-
ieren lassen nach oder verschwinden, fithlen werde ich
beim Sex — zumindest in dieser Koérperregion — jedoch nie
wieder etwas. Ich erzdhle einer Journalistin von der Be-
schneidung. Und damit trete ich eine Lawine los. Das
Thema Genitalverstiimmelung wird zum ersten Mal von
einer breiten Offentlichkeit wahrgenommen. Inzwischen
bin ich far die UNO als Sonderbotschafterin gegen die
Beschneidung von Médchen aktiv.

Quelle: www.dykeworld.de/infos/besondere_frauen
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WOLFGANG AMADEUS MOZART

Ich werde am 27. Januar 1756 in Salzburg geboren. Mein
Vater erkennt schon frith mein herausragendes Talent und
dass sich damit Geld verdienen lésst. Ich bin ein Wunder-
kind. Bereits mit drei Jahren fange ich an, Klavier zu spie-
len, mit vier Geige, mit fiinfeinhalb gebe ich mein erstes
offentliches Konzert. Mein Gehor ist absolut. Schon als
Vierjdhriger kann ich héren, wenn eine Geige um einen
Viertelton verstimmt ist. Mit zwolf Jahren habe ich drei
Opern komponiert, sechs Sinfonien und Hunderte andere
Werke.

Wir sind standig auf Reisen. Ich spiele zusammen mit
meiner funf Jahre dlteren Schwester Maria Anna an fast
allen europaischen Fiirstenhoéfen. Zu den Zuhorern gehort
1765 auch der Kénig von England. Zu meinem Repertoire
gehoren kleine Kunststiicke, die sich mein Vater ausdachte,
wie das Spiel mit verdeckten Tasten oder das Vom-Blatt-
Spielen der Noten sdamtlicher Musikstiicke, die die Zuhorer
mitbringen.

1765 erkranke ich an Typhus, zwei Jahre spéter an Po-
cken. 1769 werde ich erzbischoflicher Hofkonzertmeister
in Salzburg. AnschliefSend tretenmein Vater und ich die
erste Reise nach Italien an. Nach bestandener Aufnahme-
priifung werde ich in die Bologneser Accademia de Filar-
monica aufgenommen.

Ich und mein Vater setzen unsere Italienreise 1770 fort.
Diese fithrt uns nach Florenz, Rom, Neapel, Pompeji, Rimi-
ni und wieder nach Mailand zuriick. 1773 kehre ich fiir vier
Jahre nach Salzburg zuriick, bevor ich im August 1777 zu
einer weiteren Konzertreise aufbreche. Diesmal in Beglei-
tung meiner Mutter. Auf dieser Reise lerne ich auch die
17jahrige Aloisia Weber kennen, die eine verheifSungsvolle
Zukunft als Opernséngerin vor sich hat. Ich verliebe mich
in sie, doch die Heirat untersagt mein Vater.

Ich kehre 1778 nach Salzburg zuriick und nehme dort
eine Stelle als Hoforganist des Fiirsterzbischofs an. Ich
bleibe nicht lange in meiner Heimatstadt und ziehe nach
Wien, wo ich bei Aloisia Webers Mutter wohne. Da Aloisia
inzwischen geheiratet hat, richte ich meine Liebe auf ihre
Schwester Constanze. Wir heiraten 1782.

Die letzten Jahre meines Lebens sind von Armut und
hohen Schulden gekennzeichnet. Dennoch schreibe ich in
dieser Zeit einige meiner schonsten Werke, darunter ,Don
Giovanni“ und ,Die Zauberflote”.

Ende November 1791 erkranke ich schwer und sterbe am
5. Dezember 1791 in Wien.

Quelle: Hans Renner/ Klaus Schweizer: Reclams Konzertfiihrer.
Reclam. Stuttgart 2000, S. 65fF.
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Madonna
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Charlie Chaplin
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Afro-Asiatisches Institut Graz

Leechgasse 22, 8010 Graz

Tel: 0316/32 44 34 - 0

Fax: 0316/32 44 34 — 59

office@aai-graz.at

www.aai-graz.at

Entwicklungspolitisches Bildungs- und Kulturprogramm,

ReferentInnenvermittlung

Afro-Asiatisches Institut Salzburg
Wiener-Philharmoniker-Gasse 2, 5020 Salzburg

Tel: 0662/84 1413 — 11

Fax: 0662/84 13 27 — 5

elisabeth.moser@aai-salzburg.at

www.aai-salzburg.at

Entwicklungspolitisches Bildungs- und Kulturprogramm,

ReferentInnenvermittlung

Afro-Asiatisches Institut Wien

TiirkenstrafSe 3, 1090 Wien

Tel: 01/310 51 45 — 311

Fax: 01/310 51 45 — 312

office@aai-wien.at

www.aai-wien.at

Entwicklungspolitisches Bildungs- und Kulturprogramm,

ReferentInnenvermittlung

ai — amnesty international Osterreich

Moeringgasse 10, 1150 Wien

Tel: 01/780 08

Fax: 01/780 08 — 44

info@amnesty.at

www.amnesty.at

Landerberichte, Menschenrechtserziehung, ReferentInnenvermitt-

lung, Informationen, Bibliothek, Publikation: ai-Informationen

Asylkoordination - Osterreich

Burggasse 81/7, 1070 Wien

Tel: 01/53 212 91

Fax: 01/53 212 91 - 20

asylkoordination@asyl.at

www.asyl.at

Informationen, Bibliothek, Infobus, Veranstaltungen, Publikation:

»asylkoordination aktuell”

BAOBAB - Entwicklungspolitische Bildungs- und
Schulstelle

Sensengasse 3, 1090 Wien

Tel: 01/319 30 73

Fax: 01/319 30 73 — 510

service@baobab.at

www.baobab.at

Dokumentation und Verleih von entwicklungspolitischen
Unterrichtsmaterialien, Videos, Spielen, Kinder- und Jugend-

biichern, ReferentInnenvermittlung, LehrerInnenseminare
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Dreikdnigsaktion - Hilfswerk der Katholischen
Jungschar

Wilhelminenstafle 91/1If, 1160 Wien

Tel: 01/481 09 91

Fax: 01/481 09 91 — 30

office@dka.at

www.dka.at

Projektservice, Bibliothek (Schwerpunkt Theologie), Fotoarchiv,

Lerneinsitze

Enchada - entwicklungspolitisches Bildungsreferat der
Katholischen Jugend Osterreichs

Johannesgasse 16/1, 1010 Wien

Tel: 01/512 16 21

Fax: 01/513 94 60

office@kjweb.at

www.kath-jugend.at

Jugendaustausch mit Entwicklungsldndern (El Salvador, Indien),

Materialproduktion

FORUM Umweltbildung Wien und Salzburg
Strozzigasse 10, 1080 Wien

Tel: 01/402 47 01

Fax: 01/402 47 01 — 51

forum@umweltbildung.at

www.umweltbildung.at

Umweltbildung, Nachhaltigkeit, Okologisierung

Frauensolidaritat

Sensengasse 3, 1090 Wien

Tel: 01/317 40 20 — 0

Fax: 01/317 40 20 — 355

office@frauensolidaritaet.org

www.frauensolidaritaet.org

Bibliothek, Dokumentation, Publikation: ,Frauensolidaritit®,
Annotierte Bibliografie — halbjahrlich

Friedensbiiro Salzburg

Franz-Josef-StrafSe 3, 5020 Salzburg

Tel: 0662/87 39 31

Fax: 0662/87 39 31

office@friedensbuero.at

www.friedensbuero.at

Bibliothek, Friedenspédagogische und -politische Unterrichtsmate-

rialien, ReferentInnenvermittlung, Publikation: ,Der Kranich®

GfbV - Gesellschaft fiir bedrohte Volker

Untere Viaduktgasse 53/7A, 1030 Wien

Tel: 01/503 13 36

office@gfbv.at

www.gfbv.at

Bibliothek, ReferentInnen, Veranstaltungen, Publikationen:
Zeitschrift: ,Bedrohte Vélker”, Kalender: ,Lebenszeichen®,
Videos und Dias.
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Ntitzliche Service-Adressen flir Lehrerlnnen

Global 2000

Neustiftgasse 36, 1070 Wien

Tel: 01/812 57 30

Fax: 01/812 57 28

office@global2000.at

www.global2000.at

Schwerpunkte: Gentechnologie (Ausstellung, Vortrége fiir Schulen),
Atom, Nachwachsende Rohstoffe, Informationen, Broschiiren,

ReferentInnenvermittlung, freework, Publikation: ,Global News"

Grazer Biiro fiir Frieden und Entwicklung

Wielandgasse 7, 8011 Graz, Postfach 684

Tel: 0316/872 21 83

Fax: 0316/872 21 89

office@friedensbuero-graz.at

www.friedensbuero-graz.at

Beratung in Friedens-, Entwicklungs- und Menschenrechtsfragen,
Bibliothek und Videothek

Initiative Eine Welt Braunau

Krankenhausgasse 6, 5280 Braunau

Tel: 07722/664 70

office@inoneworld.eu

Seminare, Ausstellungen, Workshops, Veranstaltungen, Verleih von

padagogischen Materialien

Interkulturelles Zentrum

Lindengasse 41/10, 1070 Wien

Tel: 01/586 75 44 - 0

Fax: 01/586 75 44 — 9

iz@iz.or.at

www.iz.or.at

Internationale Schulpartnerschaften, Projektunterstiitzung,

LehrerInnenfortbildung, Jugendaustausch

Internationaler Verséhnungsbund - Osterreichischer
Zweig und Lateinamerika-Komitee

Lederergasse 23/111/27, 1080 Wien

Tel: 01/408 53 32

Fax: 01/408 53 32

office@versoehnungsbund.at

www.versoehnungsbund.at

Materialien zu Gewaltfreiheit, Konfliktlésung, Workshops,
Koordination der Osterreichischen Bananenkampagne, Friedens-

dienste; Publikation: ,Spinnrad®, , Aufbriiche”

Jugend Eine Welt - Don Bosco Aktion Austria
St. Veit Gasse 21, 1130 Wien

Tel: 01/8790 707 — 0

Fax: 01/8790 707 — 15

info@jugendeinewelt.at

www.jugendeinewelt.at

Volontariatseinsatz, Veranstaltungen, Workshops

Klimabiindnis Osterreich

Hiitteldorfer Strafle 63-65/9-10, 1150 Wien

Tel: 01/581 58 81 — 0

Fax: 01/581 58 80

office@klimabuendnis.at

www.klimabuendnis.at

Veranstaltungen, Bibliothek, Publikation: ,Klimabiindnis-
Rundbrief”

KommeEnt - Gesellschaft fiir Kommunikation und
Entwicklung

Elisabethstrafle 2/5. Stock, 5020 Salzburg

Tel: 0662 / 840 953 -0

Fax: 0662 / 840 95 3 — 18

office@komment.at

www.komment.at

Fortbildungen, Projektevaluationen

LAI - Osterreichisches Lateinamerikainstitut -

Wiener Biiro

Schlickgasse 1, 1090 Wien

Tel: 01/310 74 65

Fax: 01/310 74 65 — 21

office@lai.at

www.lai.at

Bibliothek, Veranstaltungen, Sprachkurse, Publikationen: jAtencién!
Jahrbuch des Osterreichischen Lateinamerika-Instituts Dialogo,

Austria — América Latina

OFSE - Osterreichische Forschungsstiftung fiir
Entwicklungshilfe

Sensengasse 3, 1090 Wien

Tel.: 01/317 40 10

Fax.: (+43 1) 317 40 10 — 150

office@oefse.at

www.oefse.at, www.eza.at

Entwicklungspolitische Fachbibliothek zu Afrika, Asien und Latein-

amerika, Informationen zur Osterreichischen Entwicklungspolitik

OIE Karnten - Biindnis fiir Eine Welt

Brauhausgasse 10, 9500 Villach

Tel: 04242/246 17

Fax: 04242/246 17

buendnis.oeie-bildung@aon.at

www.kaernoel.at/oeie

Seminare, Ausstellungen, Workshops, Veranstaltungen, Verleih von

padagogischen Materialien

Paulo Freire Zentrum - fiir transdisziplinare
Entwicklungsforschung und -bildung
Sensengasse 3, 1090 Wien

Tel: 01/317 40 17

Fax: 01/317 40 10 — 150

office@pfz.at

www.paulofreirezentrum.at

Vortriage und Seminare im Bereich Entwicklungs- und

Bildungsforschung
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Ntitzliche Service-Adressen flir Lehrerlnnen

respect - Institut fur Integrativen Tourismus und
Entwicklung

Diefenbachgasse 36/3, 1150 Wien

Tel.: 01/892 38 77

Fax: 01/812 97 89

office@respect.at

www.respect.at

Bildungsmaterialien zum Thema Tourismus, Interkulturalitit und

Nachhaltigkeit, Seminare und Vortrége

Osterreichische Gesellschaft fiir Politische Bildung
Mayerhofgasse 6/3, 1040 Wien

Tel: 01/ 504 68 51

Fax: 01/ 504: 58 92

gesellschaft@politischebildung.at

www.politischebildung.at

Bibliothek, politische Basisbildung, Argumentationstraining gegen

Stammtischparolen, Interkulturelle Politikdidaktik

SOL - Menschen fiir Solidaritit, Okologie und
Lebensstil.

Penzingerstrafe 18/2, 1140 Wien

Tel: 01/ 876 79 24

Fax: 01/ 878 129 283

sol@nachhaltig.at

www.nachhaltig.at

Zeitschrift SOL mit der Beilage ,Sustainable Austria“

Sudwind - Agentur fiir Stid-Nord-Bildungs- und
Offentlichkeitsarbeit GmbH Bundesbiiro und
Regionalstelle Wien

Laudongasse 40, 1080 Wien

Tel: 01/405 55 15

Fax: 01/405 55 19

suedwind.agentur@suedwind.at

www.suedwind-agentur.at

Publikationen, Unterrichtsmaterialien, Seminare, Ausstellungen,
Workshops, Veranstaltungen, Verleih von padagogischen
Materialien, AV-Medien und Spielen, Padagogische Beratung
bei der Durchfithrung von Bildungsprojekten zu entwicklungs-

politischen Themen Vermittlung von ReferentInnen

Siidwind Niederdsterreich, Regionalstelle St. Polten
Schreinergasse 1/1/1, 3100 St. Polten

Tel: 02742/35 20 45

Fax: 02742/35 2045 - 6

suedwind.noewest@suedwind.at

www.suedwind-noewest.at

Siidwind Entwicklungspolitik Niederosterreich Siid
Bahngasse 46, 2700 Wiener Neustadt

Tel: 02622/248 32

Fax: 02622/853 21

suedwind.noesued@oneworld.at

www.suedwind-noesued.at
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Slidwind Agentur Oberdsterreich
Siidtirolerstrafle 28, 2. Stock, 4020 Linz
Tel: 0732/795 66 4

Fax: 0732/795 66 44

suedwind.ooe@suedwind.at

Slidwind Agentur Steiermark
Schumanngasse 3, 8010 Graz

Tel: 0316/82 11 37

Fax: 0316/84 11 60

suedwind.stmk@suedwind.at

Siidwind Entwicklungspolitik Salzburg
Ulrike-Gschwandtner-Str. 5 (ARGEkultur) — 2. Stock,
5020 Salzburg

Tel: 0662/82 78 13

Fax: 0662/8278 13 - 5

office@suedwindsalzburg.at

www.suedwindsalzburg.at

Siidwind Agentur Tirol
Leopoldstrafle 2, 6020 Innsbruck
Tel: 0512/58 2418

Fax: 0512/56 68 52

suedwind.tirol@suedwind.at

Slidwind Agentur Vorarlberg
Radetzkystrafle 3, 6850 Dornbirn
Tel: 05572/297 52

Fax: 05522/346 95

suedwind.vbg@suedwind.at

Siidwind Burgenland
c/o Europahaus Burgenland
Campus 2, 7000 Eisenstadt
Tel.:02682/704 59 33

Fax: 02682/704 59 31
europahaus@bibliotheken.at

www.europahausburgenland.net

Umweltbildungs-Zentrum Steiermark
Brockmanngasse 53, 8010 Graz

Tel: 0316/835 40 4

Fax: 0316/817 90 8

office@ubz-stmk.gv.at

www.ubz-stmk.at

Seminare, Workshops, Fachbibliothek, Beratung, Publikationen,
Projekte zu verschiedenen Umweltthemen mit regionalen

PartnerInnen

UNHCR - Regionalbiiro Wien
Postfach 550, 1400 Wien

Tel: 01/260 60 40 48

Fax: 01/263 41 15

ausvi@unhcr.org

www.unhcr.at

Informationen, Videoverleih, ReferentInnen

L)
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UNICEF - Infocenter

Mariahilfer Strafle 176/10, 1150 Wien
Tel: 01/879 21 91

Fax: 01/879 2191 - 9

info@unicef.at

www.unicef.at

Workshops, Materialien, ReferentInnen, Publikation ,danke”

VIDC - Wiener Institut fiir Entwicklungsfragen

Mollwaldplatz 5/3, 1040 Wien
Tel: 01/713 3594 - 0

Fax: 01/713 3594 - 73
office@vidc.org

www.vidc.org

Workshops, Konzerte, Theater, Malerei, Lesungen;

Anti-Rassismusprojekt ,Fairplay. Viele Farben. Ein Spiel*

Welthaus Graz

Biirgergasse 2, 8010 Graz

Tel: 0316/32 45 56

Fax: 0316/38 89 20

graz@welthaus.at

www.welthaus.at

Seminare, Ausstellungen, Workshops,

Verleih von piadagogischen Materialien

Welthaus Linz

Kapuzinerstrafle 84, 4020 Linz

Tel: 0732/761 0 — 32 71

Fax: 0732/761 0 — 32 79
linz@welthaus.at
www.dioezese-linz.at/wekef
Seminare, Ausstellungen, Workshops,

Verleih von piadagogischen Materialien

Welthaus Innsbruck
Heiliggeiststraf$e 16, 6020 Innsbruck
Tel: 0512/72 70 68

Fax: 0512/72 70 60
welthaus@dioezese-innsbruck.at
www.welthaus-innsbruck.at
Seminare, Ausstellungen, Workshops,

Verleih von piadagogischen Materialien

Welthaus Salzburg

Kapitelplatz 6, 5020 Salzburg

Tel: 0662/804 77 60 5 — 76 10

Fax: 0662/804 77 60 9
salzburg@welthaus.at
www.welthaus.at/salzburg

Seminare, Ausstellungen, Workshops,

Verleih von piadagogischen Materialien

Welthaus Wien

Stephansplatz 6, 1010 Wien

Tel: 01/515 52 — 33 53
wien@welthaus.at
www.welthaus.at/wien

Seminare, Ausstellungen, Workshops,

Verleih von piadagogischen Materialien

Welthaus St. Pélten

Klostergasse 15, 3100 St. Polten

Tel: 02742/324 — 33 86

Fax: 02742/398 — 380
stpoelten@welthaus.at

Seminare, Ausstellungen, Workshops,

Verleih von piadagogischen Materialien

WWEF - World Wide Fund For Nature

Ottakringerstrafle 114-116, 1160 Wien

Tel: 01/488 17 — 0

Fax: 01/488 17 — 44

schule@wwf.at

www.wwf.at

Informationen tiber Projekte, Materialien, Unterrichtsbehelfe,
Publikationen: ,Panda Magazin“, Kinder und Jugendzeitung ,Panda

Club Zeitung®, Panda Schule Lehrerlinneninformation

ZARA - Verein fur Zivilcourage und
Antirassismus-Arbeit

Schonbrunner Strafle 119/13, Eingang: Am Hundsturm 7, 1050
Wien

Tel: 01/929 13 99

Fax: 01/929 13 99 — 99

office@zara.or.at

www.zara.or.at

Lehrgdnge, Vortrage und Workshops zu den Bereichen

Anti-Rassismus

Zentrum POLIS- Politik Lernen in der Schule
HelferstorferstrafSe 5, 1010 Wien

Tel: 01/42 77 274 44

Fax: 01/42 77 274 30

service@politik-lernen.at

www.politik-lernen.at

Unterstiitzung von LehrerInnen und MultiplikatorInnen bei der
Umsetzung von Politischer Bildung, Menschenrechtsbildung,
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung und VerbraucherInnenbildung
in der Schule — durch Beratung, LehrerInnenweiterbildung, Work-
shops fiir Schulklassen, Publikationen, eine umfangreiche Webseite,
eine ReferentInnen-Datenbank und kostenlose Materialien, die im

Online-Shop bestellt werden kénnen.
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